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Pawel Kutyla

/ywioly w $wiecie przedstawionym
trzech powiesci dla dzieci

Kiran Millwood Hargrave

streszczenie

Celem artykulu jest przedstawienie miejsca i funkcji zywio-
tow w trzech powiesciach dla dzieci Kiran Millwood Hargrave.
Analizie poddane zostaly: Dziewczynka z atramentu i gwiazd (2016),
Wyspa na koricu swiata (2017) oraz Julia i rekin (2021). Podstawe me-
todologiczng stanowig prace Gastona Bachelarda oraz inne teorie
zywiotow w literaturze i sztuce. Gtéwne problemy badawcze zostaty
sformutowane nastepujaco: w jaki sposob cztery zywioty zostaty
wykorzystane w konstrukcji swiata przedstawionego kazdej z po-
wiesci? Jakiego rodzaju role odgrywaja zywioty w narracji. proble-
matyce, kreacji bohateréw i wymowie symbolicznej powiesci? Pod
uwage zostaly wziete przede wszystkim: miejsce akcji, symboliczne
postacie zwigzane z zywiotami oraz watki i rozwigzania fabularne.

stowa kluczowe
zywioly: woda, powietrze, ziemia. ogient; Bachelard; Kiran Millwood
Hargrave:; wspoélczesna powies¢ dla dzieci

summary

This article aims to present the role and functions of the ele-
ments in three children’'s novels hy Kiran Millwood Hargrave.
The primary sources are: The Girl of Ink and Stars (2016), The Island
at the End of Everything (2017), and Julia and the Shark (2021). The
methodological basis is the work of Gaston Bachelard as well as
other theories of elements in literature and art. Two main research
questions were posed: How are the four classical elements utilized
in the construction of the distinct diegetic worlds within each of
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Hargrave's novels? What specific functions — narrative, symbolic,
and thematic — do the elements serve in driving the plot and
shaping the challenges faced by the protagonists? The analysis
focuses on these specific topics: the setting, symbolic creatures
associated with the elements, plot threads and resolutions.

keywords
the elements of water, air, earth, fire; Gaston Bachelard; Kiran Mill-
wood Hargrave; contemporary children’s novel

biogram

Pawel Kutyla — absolwent filologii angielskiej na Uniwersytecie
[gnatianum w Krakowie. Podczas studiow byt czescig zespotu re-
dakeyjnego wydawnictwa SON — jako praktykant pracowal przy
ksigzkach o tematyce pitkarskiej. Prace licencjackg napisat o posta-
ciach kobiecych w powiesciach Ricka Riordana i C.S. Lewisa, prace
magisterska — o powiesciach dla starszych dzieci Kiran Miilwood
Hargrave.
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the elements

in the diegetic worlds of Kiran
Millwood Hargrave'’s three
novels for children

This paper presents a literary analysis of three critically acclaimed
novels by the contemporary British author Kiran Millwood Hargrave,
focusing on the potent and persistent motif of the four classical
elements — earth, air, fire, and water. These elements are exam-
ined not as mere background features but as fundamental. active,
and dynamic constructs that are essential to the architecture of
Hargrave's narratives. This article examines how they function
as the core components of her diegetic worlds, the engines of her
plots, the mirrors for her characters’ internal struggles, and the
symbolic language through which her central themes are articu-
lated. A close reading of Hargrave's work reveals the elements as
indispensable. rather than incidental. to her storytelling. This paper
is inspired by the long philosophical tradition dating back to the Pre-
Socratics and Aristotle, and more directly, by the groundbreaking



work of the 20"-century French philosopher Gaston Bachelard.
Anna Czabanowska-Wroébel notes that “the elements capture one’'s
imagination, which was proven in a vivid and fascinating way by
the twentieth-century scholar and dreamer Gaston Bachelard™"
His studies on the "material imagination” and the psychoanalysis
of the elements provide a vital lens for understanding how fun-
damental matter shapes creative thought and narrative structure.

To systematically explore this rich interplay. the paper is guided
by two central research questions: How are the four classical ele-
ments utilized in the construction of the distinct diegetic worlds
within each of Hargrave's novels? Furthermore, what specific
functions — narrative, symbolic, and thematic — do the elements
serve in driving the plot and shaping the challenges faced by the
protagonists?

Kiran Millwood Hargrave (born 1990) is an award-winning Brit-
ishwriter and a Fellow of the Royal Society of Literature. She is of
Indian descent on her mother’s side.?

She began writing in her early twenties and has published
more than a dozen books for children, teenagers and adults,
which have won or been shortlisted for major internation-
al prizes such as the Kirkus Prize, Carnegie Award, Costa
Award, YA Book Prize, Betty Trask Award, Wainwright Prize,
Prix Femina and the Strega Prize 3

For this analysis, [ have chosen three of her books for children:
The Girl of Ink and Stars (her debut, 2016), The Island at the End of
Everything (2017), and Julia and the Shark (2021). In all of them, the
four elements play an important role, starting with the special
settings — real geographical locations, always connected with the
sea (water element).

The setting of her debut novel, The Girl of Ink and Stars. is the
Isle of Joya, a fictional equivalent of La Gomera island. It is an
island situated in the Atlantic Ocean, one of the Canary Islands
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(territory of Spain) off the northwest coast of Africa. Its volcanic
terrain is important to the overall plot of the novel, especially main
antagonist's motivations. Yote, who is a fire demon, has been pre
sent on the island for a thousand years, and little by little starts to
take over the island. trying to make his element, fire, omnipresent
on Joya. The author, given that it is a story of a cartographer’s
daughter, provides the reader with the exact coordinates in which
the plot occurs. The book itself opens with a map of the territory;,
indicating two other important elements in the novel's diegetic
world — water and earth.

From the story, told by the protagonist's father, one can discover
that Joya used to be a floating island. The state of the island as
it was then. put among the myths, as approximately a thousand
years had passed between the time when Joya was last free from
Yote and when I[sabella’s father told the story of Arinta.

Arinta was a very brave girl. She lived at the centre of Joya
a thousand years ago, when it was free from the earth and
sailed the ocean like a living ship. There was no forested border,
no Forgotten Territories, and songbirds sang in every tree.

The fact that the island was able to sail across the sea like a boat
could be associated with the situation happening on the island itself.

Now that the island is once again anchored to the mainland
and can no longer move, the freedom of its inhabitants has also
become limited, though this time more by the island’s administra-
tion. Gromera, which is the town where [sabella and her father live,
is completely cut off from the rest of the island. Governor Adori,
the ruler of Joya and father of Lupe, [sabella’s best friend, was sent
to Joya to make amends after killing his father. He was supposed
to help everyone escape from the island. Instead, he took control
over the island. separated the six villages of Joya. stationed himself,
his family, and his troops in Gromera, and banished those who
opposed his rule to the so-called Forgotten Territories. He was
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aware of the doom impending over the people of Joya, but he
had disregarded it and paid a massive price in the end. Under his
rule, people were not supposed to go anywhere near the water:
“We were not allowed to be on the beaches at high tide, and no
one was allowed in the water unless they were launching one of
the Governor's boats™ (G 12).

Considering the symbolic meaning of the water element, it is
obvious that this ban is significant. and thus. the tyrant cuts people
off from something that is unique and vital. According to Bachelard,
“water is truly the transitory element. It is the essential, ontological
metamorphosis between fire and earth. A being dedicated to water
is a being in flux"’ Bodies of water are the sources of life, which the
French scholar compares to a mother’s milk, created in the womb
of the earth. Water makes us feel safe, we can feel its warmth, as
if we are sitting on our mother’s lap, held close while she rocks us
to sleep. Water evokes real happiness, recalling memories of “the
earliest form of well-being. of the most pleasant of foods”®

The island, a place that should represent home, is for Isabella
a place of limitations, constant prohibition, and a place of mystery.
This mystery is capably hidden by its ruler; the mythical story told
to Isabella turns out to be true — the fire demon, Yote had in fact
enslaved the island of Joya and was defeated by its heroic protector,
a brave girl called Arinta. They both took an oath — she would not
unleash the sea upon the demon, and Yote would not wreak havoc
among the people of the island. "He did not want the islanders to
know a girl had outwitted him, but he could not destroy the island,
for oaths bound demons for a thousand years” (G 35).

Up to the beginning of the story, it seems as though the terms
are still in effect. However, from the very first words, the narrator
prepares the reader for the events that are about to unfold on Joya:

They say the day the Governor arrived. the ravens did too.

All the smaller birds flew backwards into the sea, and that
is why there are no songbirds on Joya. Only huge. ragged
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ravens. I'd watch them perch on the rooftops like omens,
and try to squint them into the chaffinches and goldcrests
Da drew from memory. If [ imagined hard enough, I could
almost hear them singing. (G 3)

The novel starts with the element of air, which is a "kind of higher,
subtler matter, the very stuff of human freedom”7 All of the song-
birds, the deer, and the wolves have left the island. Their freedom
is threatened, so they escaped one way or another. The departure
of the birds is particularly symbolically significant, as their very
nature is connected with the element of air. The word closely associ-
ated with these creatures, ‘flight’, uses both of its most prominent
meanings simultaneously in this setting — the act or process of
moving through the air and the act of running away. In Britain, the
word also means a group of birds flying together, which aligns with
the swift departure of these creatures. As indicated by Isabella’s
father, it 'seems the sea was better than what they were running
from” (G 3). The birds flying for their freedom clearly foreshadow
the fate imposed on the island's inhabitants, as the limitations on
freedom are implemented with the arrival of the new leader and
are gradually enforced as the looming danger begins to take over.
The words of Isabella’'s father merely assure the reader that the
people on Joya have felt their freedom wither away in the air. The
island's songbirds were replaced by ravens, big black birds prey-
ing on the fear of Joya. In Western culture the raven is associated
with death. loss, and war — the Norse god of war, Odin, is usually
depicted with two ravens, Hugin and Munin, accompanying him:
however, African culture sees this bird as a warning of danger. a sort
of guide leading out of trouble.* Most of the time. the presence of
ravens sighals that something bad is about to happen. They sense
the fear and the death of things that are about to arrive, and they
are very eager to prey when the opportunity arises.

After the brutal murder of one of the children from Gromera,
Cata, the restrictions on the island become even more rigorous and

12 literatura



thorough. A curfew is implemented, and the people of Gromera,
who would always fill the town’'s marketplace, are forced to stay at
home: those who do not obey are to be imprisoned. The Governor's
way of dealing with those who oppose him is sending them to what
is called the a Dédalo. It simply means "a labyrinth™ in Spanish,
however, as one would probably assume. the name is derived from
the great mythological inventor Daedalus, who was imprisoned
in his own invention, a maze, by King Minos for wanting to return
to his homeland. The labyrinth, similarly to the mythical one. was
the place where the monster has its lair. However, in Millwood
Hargrave's novel, the monster is far worse and more dangerous
than Minos'son — the Minotaur. The fire demon Yote's influence
on the island is what causes the downfall of not only the supposed
order instituted by Adori, but the island itself, with its people being
murdered and both nature and animals sharing the same fate. His
power — consuming and destructive fire — is most apparent in the
damage of the forest, which divides Gromera from the rest of Joya.

“Whats happened to the trees?” We pulled our horses to
a stop. The surrounding trees did not look alive. The leaves
were like lace, criss-crossing blackly over tangles of dead
branches. I squinted at one, holding my hand behind a leaf.
My skin showed through. a lighter dark. webbed by the leaf's
veins. Up close, the trunks looked like rock. As though the
forest had been fossilized. (G 8,—85)

The monster did not even have to leave his hiding place to do
such damage to the island so dear to its inhabitants. His mere
presence is enough to destroy so much of Joya's nature. How-
ever, to ensure the success of his takeover. Yote needs to destroy
one more enemy — the only one whom he truly fears and who,
in the end. defeats him: water. [sabella. the narrator of the story.,
unknowingly describes his plan already in motion as she goes to
meet Lupe before school: "When I got to the square a queue was
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already forming for the well. More and more people used it since
the River Arintara began drying up.” (G 13) The river, named after
Arinta, the girl who saved the island and paid the price, was the
only natural source of water available to the people of Gromera,
and it has now been taken away, giving the fire demon once again
having the upper hand over the people.

Fire is usually associated with strong emotions like anger and
wrath — God sent fire to Earth multiple times as a form of pun
ishment. such as to destroy Sodom and Gomorrah, as their in-
habitants were full of sin and turned away from Him. In this way;,
fire shows its destructive side, being the element connected with
volcanoes, and in literature with the powers of evil (such as Balrog
and Sauron in The Lord of the Rings). as well as the descriptions
of Hell. The image of the world being on fire is, in a way. a cosmic
renewal. from the ashes of the old, something new can arise — yet
it can also mean eternal damnation.?

In the novel, the element of fire definitely plays the role of a de-
stroyer. It is depicted as an antagonistic figure, but it is important
to note its — or rather his — features are anthropomorphic, since
one can assume that the fire demon Yote's form is male.

He was not the writhing mass of smoke and molten rock that
had filled the pit. but a form that was close to human, only
huge, emerging from a column of fire that raged beneath
his six limbs, spreading from a torso that swirled with ash
clouds. (G 191)

He resembles a human not only in his body or the fact that he can
speak, but in something much more important. What arguably
constitutes him as a fully-fledged character is his personality.
His sole desire is to imprison Joya: but, contrary to what Adori
did, Yote has no desire to rule humans — it is the island that he
really wants. It is quite fascinating to point out that the human
longing for control over something is rejected twice in the novel
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by nature, or rather, by different elements. Governor Adori's rule
is overthrown by the fire demon, who, with the help of his mur-
derous creatures called the tibicenas (mythological creatures of
the Guanches, a pre-Hispanic tribe living in the Canary Islands).
wreaks havoc on Joya. However, the demon’s rule is not sustained
for a substantial amount of time — his second attempt to gain
control over the island is once again denied. His human desire to
have power over the element of earth is defeated by the element
of freedom, water. The heroic actions of two girls, Isabella and
Lupe. were able to save their home from the impending doom of
the fire demon, though not without paying the highest of prices.

The girls flood the demon’s lair and in doing so the Governor's
daughter fails to escape, just as Arinta can't avoid Yote when she
stopped him the first time. This demonstrates that elements, even
if they resemble a person cannot be controlled without any con-
sequences — Yote, Governor Adori, Arinta and Lupe are the best
examples of this.

The fact that the element is not to be tamed by the characters
does not mean that it is distant from them. Water is the ultimate
helping force that drives the story forward and is able to relieve
the island of both of its oppressors. However, the river of Arinta is
what also helps [sabella to navigate inside the demon’s lair. Earlier
in the story, the ancient map of Joya which belonged to Isabella’s
mother finds itself drifting in the water. Only then the girl discov-
ers that it is no ordinary map after all:

Ma's map was damp and stuck together. I held my breath
and peeled it open. Surprisingly, it opened easily. But this
was not the map I remembered. The drawings of forests
were gone. Instead, the blankness at the centre was full of
thick lines, the ones I had seen faintly when [ had held it up
to the light. They looped and crossed as the silk of a spider’s
web does, or the channels of a maze. (G 92)

P. Kutyla the elements in the diegetic... 15



This magical artifact’s abilities can only be activated by this specific
stream of water as Isabella finds out shortly after. The water she
brings with her to the expedition to find Lupe is not able to bring
out this hidden layer of the map, and fortunately do not manage
to damage the map itself. At the end of the story, the water that
the girls store in a flask. the water which comes from the magical
River Arintara — is not only the source that helps battle the con-
stantly rising heat and thirst of the girls. The sign of the imminent
confrontation with Yote, with the help of the map. also becomes the
means to move through the twisted paths of the demon’s lair. The
artifactitself does not manage to survive the attack of the tibicenas
on Isabella and Lupe: however, that does not stop the cartographer
and the Governor's daughter as they unleash the powerful element
that leads to Yote's defeat.

Water is the element that connects all three analyzed novels.
The Island at the End of Everything takes place in the Philippines, and
this time it is set in a historical context. The story begins in the
vear 1006, on the island of Culion, which is a place plagued with
leprosy, a disease that may lead to the loss of skin or even whole
parts of the body. The protagonist. Amihan.is a twelve-year-old girl
whose mother was forced to come to the island before her child
was born. Due to the regulations passed by the government, the
island is set to become a leper colony. The government's emissary;,
Mr Zamora is sent to Culion to set the changes in motion and
notify all the inhabitants of the future state of affairs. All must be
tested for leprosy, and the island is to be divided into zones for
those who have the disease and those who do not. In addition,
anyone healthy under the age of eighteen is to be separated from
their family and sent to an orphanage on another island called
Coron. Unfortunately. Amihan’'s mother was sent to Culion in the
first place because she was one of the "touched” as the characters
call the condition. The term “leper” is seen as offensive, and only
the story’s main antagonist, Mr Zamora, is the one using it. He is
the person who takes Amihan and other healthy children away
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from their parents to the Coron Orphanage, located far away from
their homes, in fact, so far that they are transported there by boat.
The second island is far different from the place they just left:

There is no forest here, only a broad dirt street that has been
well flattened and cleared of stones. Some of the houses
still have lights on but shutters close sharply when we pass.
My chest is full of a heavy ache. Every step the horses take
drags me further from home and deeper into a new life.*®

The element of earth, the piece of land which is supposed to
be familiar, home, is not only far away, but it is separated by
a vast body of water. The element, which is supposed to bring
freedom and safety, this time is the element of distance. Earth is
another element associated with feminine qualities. Both earth
and water are considered to be the passive elements. In Chinese
philosophy, they represent the Yin and symbolize the archetype
of the woman"'. Earth is a universal symbol of fecundity and
sustenance, embodied in mythology by a primal goddess — the
ultimate mother figure, Ge or Gaia. The protagonist, longing for
her homeland, misses both her human mother and ,mother” in-
corporated in the familiar place.

At the orphanage Amihan makes friends with Mari, a girl whose
parents gave her away, because of her deformed hand: "because
of it, and my skin being so pale. my parents thought [ was cursed.
Though since then people have thought all kinds of things. Some-
one in town called me a leper — sorry — Touched once” (1 104). They
devise a plan for Amihan to return to Culion after she learns of
her mother’s deteriorating health. The daughter and her mother,
referenced in the book as Nanay — are able to reunite once more.

Coron Island. and the Coron Orphanage in particular, being one of
the main settings of the novel.is a place where the person in charge
is the main antagonist of the story. Mr Zamora, a lepidopterist,
a person studying butterflies and moths, is writing a book about
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these creatures while serving as an emissary who somewhat over-
sees the orphanage. He has a lot of 'samples’, as he calls the but-
terflies that he dissects for research. This man is trying to control

butterflies — which are supposed to be the symbol of immortality
and the soul*? by raising them in captivity, treating them as objects

only suitable for studying. and in the end. killing them. Butterflies

are a crucial element of the novel, and their connection to the

element of air, being another symbol associated with the human
soul — is not coincidence. The children of the orphanage end up

having lessons about the creatures, during which Mr Zamora uses

his methods for killing his samples — chloroform and "a killing jar".
The latter ends up being destroyed by Mari — whose name is short
for Mariposa. which means butterfly in Spanish — who tries to

rescue the butterfly from a cruel fate and ends up being punished.
Her task. as cruel as what Mr Zamora did to the butterfly. is to

repair the broken jar. She fails of course, but learns very important
things that will help to drive the story forward. The emissary is

intercepting all post, blocking the contact between the kids in his

care and the island that they came from. In the novel, the element
of fire is unleashed at a pivotal moment of the story. It symbolizes

Mr Zamora's anger, and his loss of control over the orphanage can
be alluded to in his losing control over the element. as it is he who

leads to the fire in the woods. By burning the letters addressed to

the children, the lepidopterist starts a forest fire; consequently, he

becomes trapped by the fire, and figuratively even more distanced
from the people surrounding him.

Though we are running as fast as we can. the flames are run-
ning faster. They dart from grass to branch to tree like spirits,
growing hungrier and opening their flaming mouths wide
as though they will swallow the whole world and everyone
in it. The noise is crackling. cracking, the dry wood popping
as it blisters and breaks. (I 142—-143)
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One of the first things that children are taught when they are
little is not to play with fire, as it is a serious force of destruction —
a power to be reckoned with: yet due to his delusions of grandeur
and control Mr Zamora manages to put not only himself, but also
Mari and Amihan in danger. Ultimately, the children escape the
fire, and Mr Zamora is saved by Sister Teresa. who ends up in
the hospital as a result of her heroic act. Although it seems as if
Mr Zamora's arson allows him ultimate control over the orphan
age, it is also the event that pushes Mari and Amihan — who has
now found out through a letter that her mother’'s condition is
getting worse, to rebuild a boat on the coast of Coron to escape
Mr Zamora's control and return home to be reunited with her
mother once more.

The element of water plays a peculiar role in the novel as its
dualistic character can be evidently seen throughout it. It is a bar
rier that separates Amihan from her home, from her family, and
from her Nanay. It is the biggest challenge that the girl and her
friends need to overcome to escape the orphanage. The water
separates the islands of Coron and Culion from each other. but
most significantly isolates the people with leprosy — those who
stayed behind on Ami's homeland — from the rest of the world.
To them, water becomes the sign of exile forced on them by the
government on public health grounds. However, as the story pro-
gresses, the sea, instead of remaining a problem, the challenge, now
becomes the solution. and the tool or a pathway to freedom. It not
only symbolizes the character’s road to liberation, but Amihan en-
trusting the fate of meeting her mother once more to the elements
of water represents her hope. Contrary to Mr Zamora, Amihan
realizes that in order to achieve the ultimate happiness — for her
to see her dying Nanay — she needs to let go and let the tide take
over control. Nevertheless, the water can be a treacherous force: it
almost destroys Lihim, the boat that the girls and their little friend
Kidlat fixed and managed to sail away on. It represents change and
danger, the tide that blows the boat's sail onto the reef, not only
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compromises the entire mission, but in effect also strikes fear in
the heart of Amihan. In an outburst of anger driven by the threat
of failure. the element takes over her body. the dread speaking
instead of her:

“You broke the oar and now we have no saill” My shout shocks
me as much as her. I cannot remember the last time my voice
scraped my throat like this, the last time my hands balled
into fists. The last time [ wanted to hurt someone. (I 166)

Both the mission and the relationship are challenged:; ultimately:
the children succeed in both reaching the land as well as mending
their relationship.

Culion, Ami's home,is also a place of great symbolic significance.
In the beginning of the novel, the reader learns about the eagle
made out of coral rocks.

Nanay says the white eagle’s meaning is known across all
the surrounding islands, even all the places outside our sea.
[t means: stay away. Do not come here unless you have no
choice. (1 6)

Traditionally. the eagle has multiple meanings. including breaking
free, as well as being a symbol of strength and the element of the
air in itself:*> air being another element crucial in the novel, usu-
ally seen as a life-giving. When one thinks about it, the first thing
a person does in this life is take a breath. And then they exhale.
John Fraim remarks that these two motions, the intake and the
outlet, are the symbol of the two forces governing our lives — life
and death — and that the thythmic character of breathing is similar
to the alternating rhythm of life and death, (...) manifestation and
reabsorption into the universe” ! The air is usually connected with
the spirit and soul, as well. Some beliefs present air as the carrier
of the vital energy of the cosmos, and when people breathe in, they
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take in the life force.” In both Arabic and Hebrew, the word for
“breath” and “spirit” is exactly the same, Tuh” It is also important
to touch on the fact that just like the spirits are not visible to the
eye or may be difficult to see, the air itself is very difficult for art-
ists to depict. which is why they go for the easier options, closely
related to air, such as breath, wind, and different aerial creatures,
including butterflies.

These insects are a recurring element of the novel and once
again illustrate how being one with the elements, living in peace
with nature, may be the key to achieving happiness. In the epi-
logue of the novel, Amihan, now a professional lepidopterist, lives
a lifestyle that contrasts sharply with what Mr Zamora practiced
in his research of butterflies.

“But I care for them. [ am more theirs than they are mine.”
Sol frowned. Do you feed them?”

‘Tplanted the flowers they feed on. T look after them at night,
put out nets to stop the bats. In return, they let me study
them. (I 222—223)

The butterflies also appear a little earlier in the story, during Ami-
han's final visit to see her mother in the hospital. Nanay, who, as it
was described, fell in love and lived with a man who suffered from
leprosy, had a special connection with butterflies."Once a year the
butterflies came and made them flicker like fire” (I 66). Amihan’s
mother and father lived together in a house whose roof was often
covered in butterflies. Because the man was ill. the couple got
separated; the sadness of losing her lover was strong, so strong
in fact that Nanay attributes her own illness not long after to the
strong emotions she felt at that point in her life. In her final mo-
ments, Nanay not only gets to have a reunion with her daughter,
but it can also be argued that through the butterfly that Amihan
lets in through the window, she gets to feel the happiness and
the presence of the one who always loved her. The memories of
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the beautiful house she used to live in before arriving on Culion
come back,and she not only has her daughter back to say their last
goodbyes, but in a symbolic way she reunites with her husband.

Air is also used in the novel as both a guide and a means to
pass on the messages. The former is embodied by Siddy, a metal
cockerel on the roof of the orphanage. The weathervane's direc-
tions are what help Mari and Amihan to maintain course when
they and Kidlat embark on the journey back home. The latter can
be seen as nature's way of comforting Amihan, who is sad about
having lost touch with her mother.

“So, if you want to send your Nanay a message, now's a good
time." [ frown at her."How?""Whisper it to the wind. It1l listen
to you." (I 110)

Similar to Zephyrus from Greek mythology, the wind acts as a mes-
senger, enabling Amihan to achieve peace of mind, somehow know-
ing that her message will be delivered.

The final novel, I have chosen for my analysis, is entitled Julia and
the Shark. which takes place in a real location. It is a small island
called Unst, which is a part of the Shetland archipelago in Scotland.
The island is the furthest point north in the group, distancing the
characters of the novel significantly from their usual surround-
ings. Julia is the daughter of a marine biologist and she spends
her summer away from her home in Cornwall. Her mother set out
on a mission to find the Greenland shark, a creature very hard to
spot which could help people with slowing down the process of
aging, or even prevent death. The novel is told from the perspec-
tive of the protagonist, telling the story of her summer vacation.
Julia never really tells the reader what her father does for a living,
but his job over the summer is to fix the lighthouse and make it
work automatically. The family ends up living in there with their
cat, Noodle. The island is a very calm place with little occuring, and
there is also a significant distance between Julia's new home and
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the nearest town. That is why, at first, the new environment is what
makes Julia feel very lonely. Her friends stayed in Cornwall. she
does not know anyone from Unst, and her parents are preoccupied
with their jobs. The island is the ultimate place of seclusion for the
girl: she gets taken out of the known, homely environment and
finds herself in a new one that requires adjustments on her part.

Julia finds a friend in Kin, a boy who is very much interested in
astronomy and watching the stars at night, and little by little, starts
to share his interests, despite being absolutely obsessed with her
mother’s occupation — studying the sea. Water is the key element
in the novel; it is the main source of mystery as well as danger.
“Yes, but that,” I shot back, pointing at the sea that was murmur-
ing against the rocks below us. That's where the real secrets are.
We know more about stars than starfish™'® The biggest secret of
them all is nevertheless the Greenland shark, which Julia's mother,
Maura. is so determined to find. And Julia. being a devoted daughter,
not only supports her mother in doing so, but she also decides to
go after it alone for her when Maura ends up in the hospital. The
shark may have many symbolic connotations, but it mirrors the
emotional struggles of the characters. It appears in Julia's dreams
when she is worried or sad, and it becomes such an obsession for
her mother to the point that she needs professional help. For Julia
water is also the element of discovery, only through her experi-
ence on board of the boat she is able to process her emotions and
insecurities awakened by the illness of her mother.

Maura’s drive to harness and discover the secrets of the Green-
land shark — trying to have control over her situation — is what
brings her the constant failure, eventually providing a perspective
achieved through the moment of realizing her wrong approach. Her
daughter’'s motivation for the search for the shark brings to mind
the words of Albus Dumbledore: “You see, only one who wanted
to find the stone — find it, but not use it — would be able to get it,
otherwise theyd just see themselves making gold or drinking Elixir
of Life” 7 Julia finds the shark not because she wanted to examine
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it, but because she wanted to prove herself to her mother and make
her happy — like Harry Potter from J. K. Rowling’s novel, who did
not intend on using the Philosopher’s Stone. but rather finding
it to prevent the catastrophe of Voldemort's return. ‘I would find
it, for Mum. I would show her I believed in her when no one else
did. I could make it all better, could make Mum proud. make her
happy she had me." (J 152)

The element of water is juxtaposed with the air in the novel.
Julia learns about stars and constellations thanks to Kin, and their
late-night meetings to watch the stars through his father's tel-
escope bring her an escape from her worries. It is only apparent
after the fight that the two have that Julia's time with Kin brings
her real happiness and their relationship brings her the feeling of
belonging in Unst.

[wrapped my arms around my knees, wishing Kin was there
to tell me what ['was seeing, wishing I could stop thinking of
Adrian’s stupid, tear-streaked face, wishing [ could stop the
hot cauldron of guilt churning in my stomach. As the stars
seemed to fall from the sky, and Mum still didn't come, I'd
never felt more alone. (J 152)

Stars were the guide of the early travelers, and navigating the sky
gave them a sense of direction. This scene shows that with the
stars falling from the sky, Julia is left alone, in the dark, submerg-
ing herself in her sorrows. The air, of course, can be seen not only
as the element of freedom. but also vulnerability: people can feel
at their worst, but they can also build up the courage to share the
parts of themselves that were kept hidden. During Julia's and Kin's
meetings is when the reader learns most about the emotions and
worries of the characters.

The other element symbolically connected with the air in the
novel is the birds, which are once more connected with the mo-
ments when the characters forget about their fears. For Julia's
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mother, birds bring memories of her late mother who suffered from

dementia. She gets really upset when she learns that the photos she

took of the murmuration — "a large group of birds, usually starlings,
that all fly together and change direction together™® — when she

scattered her mother’s ashes, are gone. In Julia's dreams the shark
is the symbol of fear and strong emotions taking over her life, while

the birds are the animals that bring comfort and a sense of together-
ness. For once [ was above water. For once [ wasn't afraid. The sky
stretched huge over me, and at its height was a small flock of birds.
In the dream sequences water is the element of overwhelm, while

the air and the sky are the things that bring peace. At the end of
the novel the birds appear once again and they are the symbol of
reunion: Julia and Kin finally meet up after being separated for so

long. They reunite in Gretna Green — the place so special to Julia's

mother, who visited it with her own mother — giving the place and

the birds a meaning centered on the presence of the people who

are important to us, bringing the feeling of brotherhood.

Fire is not really an element that plays much of a role in the story;,
atleast not in the traditional sense, however, it is important to pay
attention to the place where most of the novel takes place — the
lighthouse. It is a real struggle for Julia’'s father to make it work, it
requires a lot of his time and effort and even if it does start to work
it does not take long for something to go wrong and the lighthouse
to stop working. The situation in the lighthouse could be compared
to the dynamic between the characters, even though the beacon
of light, the hope that things will get better, grows dim or stops
shining altogether, through time and effort, this ray of peace and
warmth will gleam upon the characters again. There are moments
in the novel when Julia's parents fight about things connected to
Maura's work and her research expeditions, but in the end they
figured it out, made it work, just like Dan, Julia's father, eventually
succeeded in fixing the lighthouse. There are moments of crisis
between Julia and Kin, which also eventually only made their re-
lationship stronger, making their light shine brighter.
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The elements in all three novels play diverse roles and serve
as the building blocks of the setting. The author utilizes them
not only as components of the diegetic world — visual features
that engage the senses and imagination to make the story more
immersive and tangible — but also as tools to drive the narra-
tive forward, challenge the characters and push them out of their
comfort zones. The recurring theme across all three novels is that
there is no genuine control over any of the elements; furthermore,
attempts to do so may bring harm not only to the daredevil, but

also to those they care about.

“What was it like?”
“When [ was doing all that, with the boat and the storms?”
[ nodded, and Mum sighed. "Honestly, I felt like [ was invin-
cible. Immortal. But it was silly, because I'm not. [ needed
to be more careful. And then, after the highest highs, I got
low. I sank.” (J 186)

Living in peace with nature, and not desperately trying to main-
tain absolute control is an attainable state of being. However, al-
lowing oneself to "‘go with the flow" — permitting the elements to
lead on a great adventure instead of resisting them and trying to
g0 against the tide at any cost — is one of the scariest and most
difficult things to do.
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Pawetl Prusko

The Golden Rooster Has Long since
Fallen Silent... (Dawno juz ucicht ztoty
kogucik...) — Characteristics and
History of the Reception

of Czechowicz's Childhood Muse

summary

This article explores the main features of Jozef Czechowicz's poetry
for children within the broader context of his literary output. It
outlines the connections between the poets creative profile and
this particular thematic area, offering an overview of his entire
body of work intended for young readers. The article also discusses
the most recent reception of these texts, including the discovery
of previously unknown poems. This is a preliminary diagnosis on
the subject being studied.

keywords
Czechowicz, poetry. children’s literature, oneirism, folklore, reception

streszczenie

Artykut prezentuje specyfike wierszy Czechowicza przeznaczo-
nych dla dzieci, takze w odniesieniu do reszty jego tworczosci.
Przedstawia sylwetke tworcza autora w powiazaniu z konkret-
nymi galeziami tematycznymi. Stanowi ponadto przeglad catosci
.muzy dzieciecej” Czechowicza, przyblizajac najnowsze dzieje jej
recepcji. w tym dzieta odnalezione. Jest to wstepne rozpoznanie
badanego tematu.
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stowa kluczowe
(Czechowicz, poezja, literatura dziecieca, oniryzm, ludowos¢, recepcja

biogram

Pawel Prusko — studiuje filologie polskg nauczycielska na Wydziale
Polonistyki Uniwersytetu Jagiellonskiego. Poeta, nagradzany w ogol-
nopolskich konkursach literackich.Jego zainteresowania badawcze
oscylujg wokot XX-wiecznej poezji dzieciece;.
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wprowadzenie

W Antologii polskiej poezji dzieciecej, wydanej w serii I Biblioteki Na-
rodowej, nie sposdb byto pomina¢ nazwisko Czechowicza3. Siedem
utwordéw: Srebrne nitki, Bajki, Kolysanki (3. 5. 6[71]), *** |Kiedy sie zje
Sniadanie| *** | bylaby tadna wystrzygankal — uznanych przez redakcje
tego tomu za najbardziej reprezentatywne dla jego .muzy dzie-
ciecej” a ktore postuza za tworzywo badawcze takze w niniejszym
artykule, poprzedza zwiezta nota biograficzna autora:

Poeta. Autor rowniez wielu wierszy dla dzieci. Byl w latach
103319309 redaktorem Plomyka” i .Plomyczka” Jego wier
sze dzieciece narracyjnie i brzmieniowo naleza do liryki
kolysankowej: swiat pogranicza snu i jawy, rytm kotysanki,
onomatopeje i echolalie’.

Echolalie mozna rozumiec¢ zaréwno jako .mimowolne powtarzanie
ustyszanych stow i dzwiekow wystepujace w niektérych chorobach
psychicznych” jak i . powtarzanie wyrazow jako gtownag zasade or-
ganizacji wypowiedzi, niepodlegajaca regutom syntaktycznym i se-
mantycznym danego jezyka, np.w refrenach, przys$piewkach ludo-
wych™. Zabieg ten. notabene, jest ciekawy w kontekscie tak czestego
owcezesnie deprecjonowania kultury ludowej postrzegania jej jako
czegos$ prymitywnego i niskiego, stawiajac ja w opozycji do kultury
wysokiej: Czechowicz bedzie tutaj bliski romantycznej postawie
Judowosci estetyzujacej™. Echolalie organizuja m.in. utwor Srebrne
nitki(,Leciaty nitki czyste / Leciaty nitki mite / Leciaty nitki w ston-
ko™). Dzwickonasladownictwo procz form wlasciwych (. Luli, Tuli’,
Juclu lu™? przejawia sie tez w nagromadzeniu czasownikow okresla-
jacych dzwieki: brzakad. krzyczed. tetni¢, lamentowac (wiersz Bajki'®).
Charakter ludowy daje sie odnalez¢ i na ptaszczyznie motywu — by
wspomnie¢ typowe dla wiejskiego zdobnictwa wycinane koguciki —
*E hylaby tadna wystrzygankal czy *** [ Dawno juz ucicht]. Uwzgled-
ni¢ tutaj mozna rowniez instrumentacje zgtoskowe, aliteracje,
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w tym aliteracje glebokie, typowe dla jezyka dzieciecego demi-
nutywy oraz proby neologiczne (chociazby . wietrzyk-psujaczek™").

Grzegorz Leszezynski charakteryzuje kotysanke ludowa'* wyli-
czeniem nastepujgcych cech:

Powtorzenie, paralelizmy, refrenicznosc, krotkie [..] wersy;,
rymy meskie spajajace bezposrednio ze sobg stykajace sie
wersy wedltug wzoru aa bb lub ab ab, [...] charakter uspoka-
jajacy [...]. powtorzenia stow, przywolanie imienia dziecka-
-stuchacza,obecnosc spiewnych zawotan refrenicznych, ubo-
00s¢ stownictwa, prostota przekazu [...]"3.

Nastepnie badacz przywotuje Kolysanke** Czechowicza, by stwierdzi¢:

W kotysankach Jozefa Czechowicza® jednego z nielicznych
w swiecie poetow tworzacych tego typu utwory (kotysanki to
jednak domena autorek!®. nie autorow), pojawia sie niemal
dostowna cytacja z folkloru ludowego'”.

7 kolei Tadeusz Klak'®, jeden z najwazniejszych badaczy tworczosci
.hajbardziej samotnego poety swojej epoki™?. dostrzega zaleznos¢
miedzy rozkwitem tej konkretnej gatezi poezji Czechowicza a jego
szescioletnia dziatalnoscia redaktorska. Badacz podkresla jednak,
ze pierwsze tego typu utwory mogly powstac juz w czasie pracy
poety w Szkole Specjalnej czy jego dziatalnosci w szeregach ZNP.
Byly one silnie zréznicowane pod wzgledem gatunku i przekazu,
a Czechowicz zamiast nazwiska nierzadko sygnowat je pseudo-
nimami (szczegdlnie ukochat sobie imie Henryk, ktore wezesniej
nadatl m.in. bohaterowi Opowiesci o papierowej koronie, w czym mozna
doszukiwac sie echa nieodwzajemnionej mitosci do blizej niezna-
nego przyjaciela®). Ktak notuje takze intrygujace podobienstwo
konwencjonalne i topiczne miedzy niektorymi .dorostymi” utwo-
rami poety oraz ich silne zanurzenie w formach poezji ludowej?*'.
Tak wiec méwimy tu o amalgamacie konkretnych cech, tworzacych
indywidualng, niepowtarzalng stylistyke.
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dzieje recepcji

W najnowszej dostepnej pozycji badawczej spod znaku .czecho-
wiczologii” — cenionej monografii Ewy Kotodziejezyk, ktéra zrede-
finiowatla myslenie o autorze Berla — mozemy przeczytac:

Poezja dla dzieci Czechowicza nie zostala jak dotad catoscio-
wo omowiona ani na tle literatury dzieciecej** ani w kon-
tekscie dorobku autora®s.

Bo tez i do niedawna jego ouvre pozostawal rozproszony. a niektore
utwory wcigz drzematy w papierze”. Scalita je dopiero wydana
w 2013 Toku antologia tworczosci dzieciecej** — tom VII sukce-
sywhnie opracowywanego zbioru dziet wszystkich poety. Badacze
przeprowadzili kwerende w zbiorach Tomasza Miernowskiego (syna
Kazimierza Miernowskiego — cytowanego ponizej przyjaciela poety),
co pozwolito znacznie poszerzy¢ dotychczasowg wiedze na temat
dorobku Czechowicza. Ponadto przefiltrowano filologicznie dzieta
anonimowe, wyodrebniajgc te, ktére zgodnie z wszelkim prawdo-
podobienstwem wyszty spod reki mistrza. Efektem tych zabiegdw
stala sie prawie czterystustronicowa pozycja z opracowaniem fak-
tograficznym. Mimo to tworczosce dziecieca poety weigz domaga
sie dalszych badan. Autor zamierzat zebrac¢ swoje utwory dzieciece
iwydac je w osobnym tomie, ktéry mial nosié tytut Rézne kolory*,
nie zdazyt jednak tego dokonac¢ przed smiercig. Wezesniej na ta-

mach ,Czasu™°

opublikowat kilka utworéw w kolumnie . Kacik dla
dzieci’ lecz idea ta nie spotkata sie z pozytywnym odzewem (a sam

numer jest obecnie bialym krukiem?*7). Czestaw Milosz wspominatl:

Wiersze i piosenki dla najmtodszych, ktore drukowatl w  Plo-
myczku”. chcial kiedys zebra¢ w ksigzke. Mialem w czasie
okupacji w reku ten manuskrypt, ale pewnie ulegl zniszczeniu,
natomiast wsrod niepodpisanych utworow w  Ptomyczku”

nikt juz chyba nie odrézni, ktore wyszty spod jego piora?®.
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Naukowcy zwigzani z Muzeum Jézefa Czechowicza w Lublinie nie
ustaja w probach weryfikacji autorstwa tych utworow: warto sledzic
te badawcza nitke, ktora stale wzbogaca sie o nowe publikacje®.

dziecko

Dziecko od zawsze zajmowalo w umysle i sercu poety miejsce
nieposlednie. 7 racji swojego zawodu Czechowicz mial z dzie¢mi
czesta stycznose. Wielu badaczy podkresla, ze rola nauczyciela
byta dla poety wytacznie opcja zarobkowa czy wrecz przeszkoda
W rozwoju tworczym, istnieje jednak szereg dowodéw na teze zu-
petnie przeciwna. Kazimierz Miernowski pisat:

Pedagogiem byl z umitowania i doskonatym. Gdyby nie po-
ezja — nic by go nie oderwato od zawodu nauczyciela. Nie

zwykle byt lubiany przez dzieci i swych wychowankow, bo

tez umial do nich podejs¢ i dobrac sie do ich dusz3®.

Czechowicz prace nauczyciela traktowat jako pewien rodzaj misji.
W swoim dzienniku pisatl. ze dawata mu ona mozliwos¢ .wejrzenia

glebiej w psychike dzieci, by uktada¢ ramy postepowania™*. Sam

fakt prowadzenia takiej korespondencji ze soba samym jest wy-
mowny. Znajdujemy tam liczne przyktady gltebokiej emocjonalnej

wiezi z dzie¢mi — z ich myslami, potrzebami i uczuciami:

Na lekcji czutem sie doskonale i bardzo Swiezo. moment zas
ostatni — sSmiech dzieci, wprawil mnie w doskonaty humor.
Chwile przez pryzmat marzenia, wydawalo mi sie. ze jestem
juz w takiej klasie. jaka od dawna pragne miec32

Ten tak czesto przywolywany cytat mozna smiato uznac za do-
wod nauczycielskiego powotania Czechowicza z tamtych czasow.
Nie bedzie sie od niego odzegnywal takze w swojej pozniejszej
tworezosci.
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Posrod wierszy poety przeznaczonych dla dzieci znajdziemy tez
pozycje pisane w celu, zdaje sie, przede wszystkim dydaktycznym,
do uzytku szkolnego. Przywota¢ mozna chociazby utwor [Kiedy sie
zje sniadanie]®3, w ktoérym przestrzega sie przed tym, ze niesprza-
tanie po positku skutkuje obgryzieniem sztuc¢cow i wylizaniem
naczyn przez myszy. To ciekawy (cho¢ rzadki) nurt w tworczosci
autora, ktory mozna wyodrebni¢ obok kierunku ludowo-kotysan-
kowo-basniowego.

topika dziecinstwa, topika snu
Ewa Kolodziejczyk pisze:

Traktuje dzielo Czechowicza jako calos¢, wktorej te same
tematy, problemy, idee i watki myslowe ujmowane sa
w komplementarny sposob. roznigey sie forma rodzajo-
wa i gatunkowa. lecz zdradzajace podobne intencje twor-
cze. Dopelnieniem refleksji o poezji czesto bywa wiec
dygresja o dramatopisarstwie, odestanie do pracy, listow
czy wierszy dla dzieci®*.

Tym, co spaja galaz dziecieca z cala tworczoscia Czechowicza,
procz oczywiscie podobienstwa stylistycznego, jest ni¢ topiczna.
Podkreslenie niezwyklej wagi dziecinstwa mozna zauwazy¢ juz
w jego wierszach arkadyjsko-katastroficznych. Dziecinstwo jawi
sie tam jako stan niewinnosci. Mate dziecko nie wstydzi sie swojej
nagosci, ciato nie nosi dla niego tadunku erotycznego: swiat jest
wcigz wolny od poznania — otoczenie dopiero obleka sie w nazwy
i imiona. Dziecko nie ma swiadomosci niebezpieczenstwa. Poezja
dziecieca Czechowicza idzie tej interpretacji w sukurs, m.in. poprzez
eksponowanie tematu swiadomosci Smiertelnosci. Znamienny jest
krotki i pozornie mato istotny utwor *** [ hylahy ladna wystrzygan-
ka)?>, przedstawiajacy dwoje dzieci. zapewne rodzenstwo — jedno
w wieku wezesnoszkolnym, drugie w okresie adolescencji — majace
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odmienne pojecie o sprawach ostatecznych: .hanka jest przeciez
malutka / nie wie ze kogutki sie zarzyna'°.
7 kolei Grzegorz Leszczynski pisze:

Zgodnie z dziecieca perspektywa postrzegania swiata rze-
czywistos¢ ma charakter dualistyczny: to. co wielkie, styka sie
z tym, co bardzo mate. [...] to, co male, przynalezy do [jego —
przyp. P.P.] otoczenia, daje sie oswoic, przygarnac, przytulic; to,
co wielkie, [...] jest [to — przyp. P.P.| strona dorostych, z natury
przeciez olbrzymich, wiec rozciggajacych swoja jurysdykcje
ponad rzeczy swiata tego. [...] Oba te Swiaty — maly, przyna-
lezny dziecinstwu [...]. i wielki, obejmujacy przestrzen odlegty
i niezmierzona [...]. otula poetycko-basniowa sennosc, ktora
.pochtania”|..]. Dziecko traktuje otaczajacq je rzeczywistosc
jako zywa czastke wszechswiata. czujacq i wrazliwa. zespo

long 7z ludzkim losem?7.

Warto tez zwroci¢ uwage, jak dowartosciowana zostaje figura dziec-
ka w tradycji chrzescijanskiej. zwlaszeza nowotestamentowej3®,
Wspominam o tym, poniewaz Kotodziejczyk poswiecita caty rozdziat
swojego opracowania cyrkulacjom tradycji chrzescijanskiej w twor-
czosci lublinskiego poety. wykazujac, ze stanowita ona dla niego
wazng tworczag motywacje. Kultura judeo-chrzescijanska, w ktorej
zanurzona jest tworczose poety, jako pierwsza afirmowata poglad,
w ktorym  wartosc i godnosc dzieci wybija sie na pierwszy plan™?;
.dziecko jest darem nie tylko dlatego. ze jest dane od Boga. ale jest
darem samo w sobie (...) rGwniez przez to, ze swietuje sie rézne
etapy jego zycia™* — zas liczne potomstwo jest rzecza pozadang
i fundamentalng dla rozwoju cywilizacyjnego. Owo dowartosciowa-
nie wynika¢ moze takze z kontekstu biograficznego** — dziecinstwo
Czechowicza przypadato na lata pokoju, podczas gdy dojrzewanie
zostalo napietnowane wojennymi doswiadczeniami*®.

Inny wazny motyw w tworczosci lublinskiego poety — sen —
moze by¢ interpretowany w kontekscie toposu Hypnos i Thanatos,
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w oparciu o kontrast katastrofizm — Arkadia proponowany przez
Kiaka. W analizie Kotodziejczyk zostaje on jednak zreinterpreto-
wany i poszerzony. ujety holistycznie i uznany za tematyczny
krwiobieg poezji tego tworcy. Policzono, ze stowo .sen”w réznych
formach gramatycznych pojawia sie sSrednio w co trzecim losowo
wybranym utworze liryeznym Czechowicza®®. Sen w ujeciu nurtow
psychoanalitycznych, ktore bardzo mocno przenikaty do kultury
w pierwszych dekadach XX wieku i z ktorymi poeta musiat mie¢
stycznosd, jest proba siegniecia do ego. W tym rozumieniu sen
staje sie narzedziem pozwalajacym dotykac¢ tego, co nieuswia-
domione i transcendentne**. To jedna z podstawowych tez pra-
cy Kotodziejezyk. Zasadniczym tematem ouvre Czechowicza jest
bowiem poszukiwanie ucieczki, ratunku. Ratunku przed .Smiercia,
odhumanizowang cywilizacja*s. samotnoscia. w konicu i sama rze-
czywistoscia™®. Tworca poszukiwat go stale i wytrwale:

Poezja dla dzieci [byta dla poety — przyp. P.P.] azylem,w kto-
rym nie tylko dane jest sie schronic, ale takze istnie¢ w |.. |

najszczesliwszej postaci: w Swiecie uczuc¢, zaskakujacych
odkryc i paradoksow, poznania intuicyjnego, gdy rozum zaj

muje pozycje dalszoplanowa. Inaczej niz w poezji dorostej,
w ktorej chtopiec musi zgingc. a forma jego smierci staje sie
[...] dojrzewanie. indywidualizacja*”.

Niezaleznie od tego, czy siegamy po dorosta tworczosé Czecho-
wicza rozpietg na linii Kamieri—Nuta cztowiecza, czy po jego dzieta
dzieciece, stwierdzenie to jawi sie najwazniejszym i nieodzownym
kluczem do proby zrozumienia jednej z najbardziej niezwyktych
indywidualnosci poetyckich, jakie wydal wiek XX.
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Wielka Wojna (jak przyjeto sie okresla¢ w srodowiskach
badawczych) czy tez wojna z bolszewikami, w ktorej przeciez
wziat udziat (zob. J. Kwiatkowski, Dwudziestolecie miedzywojenne,
Warszawa 2003, s. 500).
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Iwona Duda

Not just Required Reading! What
Contemporary Youth Read and
Why — a Report on In-Depth
Individual Interviews

summary

This article presents the results of research on the reception of
literature by secondary school students and the factors shaping
their reading attitudes. The research group included twenty stu-
dents aged fifteen to nineteen, along with five teachers and li-
brarians from two school complexes in Nowy Sacz. The analysis
focused on the conditions that determine young people’'s reading
choices, both within and outside the school canon, with particular
emphasis on the influence of personal experiences, peer groups,
and the teacher’s role in shaping a positive image of books. A key
strategy identified in the research process is the youth's search for
analogies to their own life experiences in literary texts.

keywords
didactics, reading education, in-depth individual interview, reading
competence, theory of literary reception

streszczenie

Niniejszy artykul prezentuje wyniki badan poswieconych proble-
matyce odbioru literatury przez mtodziez szkot ponadpodstawo-
wych oraz czynnikom ksztaltujgcym postawy czytelnicze mtodych

ludzi. Grupa badawcza obejmowata dwudziestu uczniow w wieku

od pietnastu do dziewietnastu lat oraz piecioro pedagogdw: troje

polonistow i dwoje bibliotekarzy z dwoch zespotow szkot w Nowym

Saczu. Przedmiot analizy stanowity uwarunkowania determinujgce
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wybory lekturowe mtodych ludzi. zar6wno w obrebie szkolnego
kanonu, jak i poza nim, ze szczegdlnym uwzglednieniem wptywu
przezy¢ osobistych, srodowiska rowiesniczego oraz roli nauczycie-
la w kreowaniu pozytywnego obrazu ksigzki. Kluczowa strategia
wyodrebniona w procesie badawczym jest poszukiwanie przez
mitodziez analogii do wtasnych doswiadczen zyciowych w tekstach
literackich.

stowa kluczowe
dydaktyka. edukacja czytelnicza, indywidualny wywiad poglebiony:,
kompetencje czytelnicze, teoria odbioru literatury

biogram

Iwona Duda — studentka 11 roku filologii polskiej o specjalnosci
nauczycielskiej na Uniwersytecie Jagiellonskim. W 2025 roku uczest-
niczytaw Ogoélnopolskiej Konferencji Naukowej . Edukacja literacka
dziecka na poczatku XXI wieku’, podezas ktorej wygtosita referat
zatytutowany Czytelnictwo mlodziezy XXI wieku — miedzy szkolnymi
lekturami a wlasnymi wyborami. Wystapienie byto poswiecone wy-
nikom badan zrealizowanych w marcu 2025 roku w dwéch nowo-
sgdeckich placowkach oswiatowych.Jej zainteresowania badawcze
koncentruja sie wokot dydaktyki literatury, czytelnictwa mtodziezy
oraz przemian w kulturze czytelniczej wspotezesnych uczniow.
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nie tvlko
szkolnha
lektura!

o0 tym, co i dlaczego czyta
wspotczesna mtodziez — raport
z indywidualnych wywiadow
poglebionych

wprowadzenie

A gdyby da¢ mtodziezy mozliwos¢ wyboru ksiazek, ktore beda
stanowic¢ obowiazujaca liste lektur w szkotach srednich, pozwolic¢
im samodzielnie decydowa¢ o tematach, gatunkach literackich
i pozycjach, ktore cheag poznawac? Jak wtedy wygladatoby czytel-



nictwo mtodziezy? Czy statystyki czytelnicze wzrostyby znaczgco,
a mtodziez podchodzitaby do literatury bardziej otwarcie — jak do

fascynujacej przygody. a nie przykrego obowigzku? Zastanawiajac

sie nad tym, jak efektywnie wptyng¢ na zainteresowanie mtodziezy
czytelnictwem, postanowitam przeprowadzi¢ badania w szkotach

ponadpodstawowych. Umozliwito mi to zbadanie opinii uczniow
i nauczycieli oraz przeanalizowanie wptywu pedagogdw na zainte-
resowanie czytelnictwem wsrod ich podopiecznych. Zgromadzone

dane pozwolity nie tylko lepiej zrozumie¢ potrzeby czytelnicze

mtodziezy, ale takze daly podstawe do namystu nad kierunkiem

zmian w szkolnym kanonie lektur, ktore mogtyby uczynic¢ litera-
ture bardziej przystepna, aktualng i angazujaca dla uczniow szkot

ponadpodstawowych.

Artykut prezentuje wyniki badan oraz refleksje nad uwarunko-
waniami czytelniczych wyboréw mitodych odbiorcéw literatury
oraz rolg szkoty w rozwijaniu autentycznych zainteresowan czy-
telniczych mtodziezy w dobie nowych medidw i zmieniajacych
sie form kultury. Literatura wybierana przez mitodziez stanowi
odzwierciedlenie rzeczywistosci, w ktorej zyja — czesto trudnej, nie-
jednoznacznej i niekiedy niezrozumiatej. Niech wyniki tych badan
beda gtosem skierowanym do osob pracujacych z mtodzieza, ktore
na co dzient obserwuja sposob wchodzenia nastolatkow w dialog
z tekstem literackim.

metodologia

opis przeprowadzonych badan

Przedmiotem badan byta problematyka odbioru literatury przez
mlodziez uczeszczajaca do szkot ponadpodstawowych, ze szcze-
golnym uwzglednieniem czynnikow wptywajacych na zaintere-
sowanie uczniow literaturg omawiang w ramach edukacji polo

nistycznej oraz pozycjami wybieranymi poza szkolnym kanonem
lektur. W artykule podsumowujacym analize skoncentrowatam
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sie na zidentyfikowaniu i opisie uwarunkowan determinujacych
postawy czytelnicze mtodziezy. Nalezg do nich m.in. wptywy oso-
bistych przezy¢ i doswiadczen, srodowiska rowiesniczego oraz roli

nauczycieli jezyka polskiego w kreowaniu pozytywnego wizerunku

ksiazki. Podstawe empiryczna pracy stanowily badania wtasne
przeprowadzone w marcu 2025 roku w dwodch zespotach szkot
w Nowym Saczu: Zespole Szkot nr 3 im. Bolestawa Barbackiego
oraz Zespole Szkot nr 1 im. Komisji Edukacji Narodowej. Pozwo

lito to na uzyskanie odpowiedzi uczniow z dwoch odmiennych
Srodowisk i ich analize porownawcza.

W badaniu wzielo udzial dwudziestu uczniéw w wieku od piet-
nastu do dziewietnastu lat oraz piecioro pedagogdéw: troje polo-
nistow i dwoje bibliotekarzy. Respondentow podzielitam na dwie
grupy: uczniow oraz pedagogow. Jednym z kluczowych zatozen
tego podziatu byto zbadanie, czy i w jaki sposéb srodowisko szkol
ne wplywa na poziom i charakter czytelnictwa wsrod mtodziezy.

Badanie zostalo zrealizowane metoda indywidualnych wywia-
dow pogtebionych (ID1 — Individual Depth Interview). Rozmowy miaty
przede wszystkim wymiar jakosciowy. Moim gtéwnym zalozeniem
byto stworzenie swobodnej atmosfery. sprzyjajacej szczerym i au
tentycznym odpowiedziom respondentow oraz zmniejszajacej
stres zwiazany z udzielaniem odpowiedzi do mikrofonu. Badanie
w postaci wywiadu umozliwito zadawanie dodatkowych pytan me-
todycznych stuzacych aktywizowaniu grup badawczych. Pytania
spoza scenariusza utatwily uzyskanie pogtebionych odpowiedzi,
stanowigc tym samym forme wywiadu elastycznego, moderowa-
nego w zaleznosci od reakcji respondenta’.

/Zwrocitam szezegdlng uwage na przeprowadzenie rozmow z jak
najwieksza liczba uczniow, takze z tymi na co dzien stronigecymi od
czytania. Opinia tych ostatnich byta szczegélnie wazna, aby okresli¢
przyczyny braku motywacji i zniechecenia do lektury. W wywiadach
z grupa nauczycieli i pracownikami szkolnych bibliotek skupitam
sie na zbadaniu wspotpracy z mtodziezq. sposobach aktywnego

zachecania uczniow do czytania i realizacji lekcji lekturowych.
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cele badania

Gloéwnym celem badania bylo uzyskanie poglebionego wgladu
w literature najchetniej czytana przez mtodziez w wybranych
szkotach srednich. Analizowane kwestie dotyczyly zarowno in-
formacji o ksigzkach z zakresu obecnej listy lektur (ze szczegdlnym
uwzglednieniem zmian w kanonie lektur wprowadzonych do pod-
stawy programowej od roku szkolnego 2023/202)), jak i preferencji
czytelniczych uczniéw na podstawie tytutow wybieranych przez
nich spoza obowigzkowej listy. Cele szczegdlowe dotyczyly:

poznania i zbadania preferencji mlodziezy w zakresie
tematyki oraz gatunkow literackich

Podjetam probe uchwycenia wyborow czytelniczych wspotezesnej
mitodziezy oraz ich uwarunkowan. Badanie pozwolito réwniez na
analize wptywu srodowiska zewnetrznego na czytelnictwo mto-
dych ludzi, jak i preferencji dotyczacych gtbwnego bohatera utworu
literackiego.

analizy dzialan podejmowanych w celu promowania
czytelnictwa wsrod uczniow

Przeanalizowatam aktywnosci podejmowane na lekcjach jezyka
polskiego. jak i te poza salg lekcyjna, ktore sprawiaja, ze mtodziez
chetniej angazuje sie w czytanie.

poznania opinii nauczycieli na temat lektur szkolnych oraz
sposobow na zainteresowanie mlodzieZy czytaniem

Jedna z najwazniejszych kwestii badawczych byta opinia nauczycieli
na temat aktualnej listy lektur obowigzkowych (zarowno w zakresie
podstawowym, jak i rozszerzonym). To wlasnie nauczyciele jezyka
polskiego najdoktadniej widzg odbior lektur szkolnych przez uczniéw
oraz stopien dostosowania tych tekstow do wspotczesnych czytel-
nikéw. Glos nauczycieli byt rowniez wazny, aby wychwyci¢ réznice
pomiedzy mtodzieza, ktora uczeszezata do liceum kilkanascie lat
wezesniej, a tg., ktora uczy sie w tym momencie.

I. Duda nie tylko szkolna lektura! ... 47



scenariusz wywiadow — charakterystyka narzedzi
badawczych

Na

etapie indywidualnych wywiadéw wykorzystatam scenariusz,

ktory sktadat sie z kilku pytan dotyczacych wybranych modutow

problemowych. Pierwsza czes¢ scenariusza przeznaczona byta dla

uczniow szkot srednich. Zawierata szes¢ pytan odnoszacych sie do

nastepujgeych zagadnien:

1.
2.
(3.

wybory czytelnicze mtodziezy:

szkolne lektury — preferencje, opinie, postulowane zmiany:
zrodta stuzgce poszukiwaniu ksigzek. w tym réwniez informa-
cje dotyczace wplywu srodowiska szkolnego, nauczycieli oraz
bibliotekarzy, odziatywania srodowiska rodzinnego, mediow
spotecznosciowych oraz konkretnych stron internetowych;
preferencje czytelnicze mtodych ludzi prezentowane na pod-
stawie ich opisu , ksigzki idealnej".

Druga czesce scenariusza badawcezego, ktora sktadata sie z pieciu

pytan, zostata skierowana do nauczycieli jezyka polskiego oraz

pracownikow hibliotek szkolnych. Gtéwnymi kwestiami porusza-

nymi podczas wywiadow z nimi byty:

1.

2.

o W=

18

dziatania podejmowane w celu rozwoju czytelnictwa:
tematyka literatury uznana przez nauczycieli za szczegdlnie
atrakcyjng dla mtodziezy:

pozycje spoza obecnego kanonu lektur polecane mtodziezy
przez nauczycieli;

zmiany w kanonie lektur z perspektywy czasu;

ocenazmian w kanonie lektur z perspektywy praktykow edukacii;
bestseller lekturowy wedtug nauczycieli.
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wyniki badan

charakterystyka bibliografii czytelniczej
wspolcezesnej mlodziezy
preferowane gatunki i dominanty tematyczne
Wywiady z uczniami pozwolily ustali¢ liste tytutdow, po ktére an-
kietowani najchetniej i najezesciej siegaja. W tej czesci badania
mtodziez podzielita sie réwniez swobodnymi uzasadnieniami swo-
ich wyborow czytelniczych. Zgodnie z zatozeniami badawczymi
podjetymi przy kreowaniu scenariusza udato sie uzyskac¢ katalog
gatunkow i tematow, ktore dla mtodziezy sq najbardziej interesujace.
Najchetniej wybieranym przez uczniow gatunkiem okazato sie
fantasy. Wielokrotnie przywolywali oni ten konkretny typ literatury
jako niezwykle zajmujacy i pozwalajacy w pewien sposob oderwac
sie od znanej im rzeczywistosci. Kilku uczniow w emocjonalny spo-
s6b wyrazito podziw dla kreatywnosci autorow i ich umiejetnosci
konstruowania oryginalnych, nieoczywistych swiatow. Pojawita sie
rowniez refleksja. iz literatura fantasy jest czesto czytana w dzie-
cinstwie, co dodatkowo wzmacnia emocjonalne przywigzanie do
tego gatunku literackiego.

Poczqtkowo zaczynalem z ksiqzkami fantasy. do dzisiaj z wielkg
checiq do nich wracam. Uwazam, Ze to jest cos pieknego poka-
zywac swiat, jakby stworzony przez autorow, gdzie to oni mogaq
kreowac ten swiat, jak tvlko cheq. (S 1, 111, 1)*

*\W celu zilustrowania opinii uczestnikéw badania przytoczytam ich poszczegdlne
wypowiedzi. Wszystkie wywiady zostaty nagrane, a nastepnie transkrybowane. By
podniesc¢ czytelnos¢ materiatu, zastosowatam transkrypcje zredagowana — z zapisu
usuniete zostaty wypetniacze (np. .eee’, yyy' .no"), powtorzenia oraz zajakniecia
niemajace wptywu na tres¢ merytoryczng i sens odpowiedzi. Zadbatam takze
o to, aby nie zostat zmieniony ich indywidualny charakter. Zamieszczone w pracy
cytaty zostaty poddane anonimizacji za pomocg kodow (np. I, 2). Pierwsza cyfra
oznacza uczestnika badania, druga — numer pytania ze scenariusza badawczego,
natomiast litera S wskazuje szkote, w ktorej uzyskano odpowiedz.
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Najezesciej wlasnie siegam po fantastyke i mitologie. Sq to ga-
tunki. w ktorych siedze wtasciwie od dziecka, tak zaczeta sie moja
przvgoda z czytaniem. Od zawsze fantastyka. (S 1, V11T, 1)

Mtodziez podkreslata role dzieciecych doswiadczen czytelniczych,
ktoére rezonujg z ich aktualnymi preferencjami gatunkowymi. Litera-
tura fantasy dla mtodych odbiorcow nie stanowi jedynie zachwytu

nad kreacjg swiata przedstawionego czy doznania eskapistycznego.
o ktorym wypowiada sie m.in. Zofia Zasacka w artykule Gimna-
zjalni czytelnicy ksiqzek i ich wybory lekturowe?*, lecz jest wyrazem

emocjonalnej wiezi z tym gatunkiem, zakorzenionej juz w najwcze-
$niejszych doswiadczeniach lekturowych. To wlasnie one moga
wplywac na wspotezesny sposob odbioru literatury, wprowadzajac

do niego element nostalgii i sytuujgc fantasy na pierwszym miejscu

w . rankingu” ulubionych gatunkéw literackich. Dominujaca role tej

odmiany literatury zaznacza réwniez Sylwia Marciniak. analizujgc

badania z lat 2019—2020, w ktérych literatura fantasy uplasowata
sie na pierwszym miejscu preferencji gatunkowych mtodziezy.
Jak zaznacza badaczka, powotujac sie na Zofie Zasacka, wzrost
zainteresowania fantasy byt widoczny juz w 2010 roku?. Tego typu

tworczose literacka jest weigz najchetniej wybierana przez mto-
dych czytelnikow. Na drugim miejscu badani uczniowie wskazali

romanse. Trzecie miejsce zostato przyznane ksigzkom skupiajgcym
sie na rozwoju osobistym:; tutaj jako przyktad podawano tytuty
psychologiczne i biznesowe. Mtodziez réwnie chetnie zaglebiata sie
w literature young adult, popularnie nazywana ,mtodziezéwkami”
(uzyskata ona tylko o jeden gtos mniej od poradnikéw). Kolejne

gatunki literackie w wypowiedziach uczniow pojawiaty sie spo-
radycznie i byly to: literatura piekna, literatura klasyczna, poezja.,
ksigzki obyczajowe, pozycje o tematyce politycznej, science fiction.,
biografie, mitologia, literatura japoniska i mangi, ksigzki o tematyce
filozoficznej i historycznej, przygodowe oraz kryminaty. Nalezy
zaznaczyC w Lym miejscu, ze uczniowie wielokrotnie podawali
kilka gatunkow literackich, ktore sg im bliskie, stad réznorodnose
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i liczba wymienionych pozycji. Nauczyciele wymieniali — podobnie
jak uczniowie — fantasy jako najpopularniejszy gatunek wsrod
wspotczesnej mtodziezy. Na drugim miejscu podawali literature
psychologiczng. Ci badani szczegdlnie czesto podkreslali potrzebe
poszukiwania przez mtodych ludzi w ksigzkach odpowiedzi na
nurtujgce ich pytania dotyczace swoich zyciowych problemow
i rozterek, i w ten sposob motywowali wybory tytutéw o tema-
tyce korespondujacej z osobistymi doswiadczeniami mtodziezy:.
Zaznaczali jednoczesnie, ze literatura o tematyce psychologicz-
nej jest przez mtodziez XXI wieku chetnie czytana i im potrzeb-
na (wielokrotnie wspominali o tym réwniez uczniowie — wiecej
na ten temat w czesci poswieconej uwarunkowaniom wyborow
czytelniczych).

wybrane najbardziej atrakcyjne pozycje ksiqzkowe dla
badanej mlodziezy

Sposrod trzydziestu czterech ksigzek wymienianych przez uczniow
czese tytutow powtarzata sie kilkukrotnie, co pozwolito okresli¢
najczesciej wybierang przez nich literature. Badani zostali rowniez
zapytani o utwory, o ktérych najczesciej stysza w swoim otoczeniu,
zarowno wsrod rowiesnikow, jak i w Internecie. Wsrod pozycji wy-
mienionych przez rozmowcow trzy pojawialy sie niezwykle czesto —
sq to: Czwarte Skrzydto Rebeki Yarros, Rodzina Monet Weroniki
Marczak oraz trylogie Hell Katarzyny Barlinskiej. Wszystkie wymie-
nione tytuty naleza do serii literackich. Sg one mtodziezy szczegdlnie
bliskie, poniewaz pozwalaja ,zaprzyjaznic¢”sie z bohaterem, sledzi¢
jego losy i przemiane w czasie oraz interpretowac je przez pryzmat
wtasnych doswiadczen zyciowych. Czytelnik moze obserwowaé
rozwaoj ksigzkowego bohatera-rowiesnika, jego problemy zwigzane
z dorastaniem, a w p6zniejszych czesciach takze jego doroste zycie.
Serie literackie umozliwiaja wieloaspektowa analize motywacji
bohateréw do podejmowania konkretnych decyzji i konsekwencji.
ktore ze soba niosa. Popularnosc¢ serii mozna zaobserwowac¢ row-
niez w aktywnosci czytelnikéw w przestrzeni internetowej. Mtodzi
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ludzie czesto tworza wiasne historie rozgrywajace sie w swiecie

skonstruowanym przez autora, rozwijajg losy ulubionych ksigz-
kowych postaci lub proponuja alternatywne wersje wydarzen.
Wowezas mowimy o fan fiction®, ktora Swiadczy o zaangazowa-
niu mtodziezy w historie najbardziej lubianych postaci. Zjawisko

to analizuje m.in. Sylwia Marciniak. badajac znaczenie seriali czy
ekranizacji utworow literackich dla mtodych odbiorcow oraz role
platform streamingowych jako przestrzeni umozliwiajacych two

rzenie srodowisk czytelniczych i miejsce publikacji fan fiction. To

wilasnie tam mtodzi ludzie aktywnie polecajg sobie ksigzki, komen-
tuja je oraz publikujg materialy inspirowane lektura?’.

Pozostale tytuly wymienione przez uczniow bioracych udzial
w wywiadach to:
1. Ana Huang. Mifos¢ (seria Twisted)

2. Chloe Walsh, Binding 13 (seria Boys of Tommen)
3. Colleen Hoover, It Starts with Us

4. EBEwa Curie, Maria Curie

5. Fiodor Dostojewski, Biate noce

6. Fiodor Dostojewski. Zbrodnia i kara

7. George Orwell, Rok 198

S. Graham Masterton, Dom stu szeptow

9. Hannah Grace, Icebreaker

1o0. Haruki Murakami, Na potudnie od granicy. na zachod od storica

11. Henryk Sienkiewicz, Potop

12. Holly Black, Okrutny ksiqze

13. J. K. Rowling. Harry Potter i kamien filozoficzny (seria ksiazek
o Harrym Potterze)

;. Wojciech Chmielarz, Rytuat (seria Komisarz Jakub Mortka)

15. John Scalzi, Czerwone koszule

16. Joseph Campbell, Potega mitu

17. Katarzyna Barlinska, Bitter

1S. Lauren Weisberger, Diabet ubiera sie u Prady

19. Mariola Lorek, Nie moge cie (nie) kochac¢
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20. Marta babecka, Flaw(less). Opowiedz mi naszq historie

21. Neal Shusterman, Kosiarze (seria Zniwa Smierci)

22. Neil Gaiman., Amerykariscy bogowie

23. Phil Knight, Sztuka zwyciestwa. Wspomnienia tworcy NIKE

2/;. Rick Riordan, Mroczna przepowiednia (seria Apollo i Boskie Préby)

25. Shaquille O'Neal, Jackie MacMullan. Shaq bez cenzury

26. Stephen King, [.snienie

27. Sylvia Plath. Szklany klosz

28. Tahereh Mafi, Dotknij mnie (seria pod tym samym tytutem)

29. Taylor Jenkins Reid, Siedmiu mezow Evelyn Hugo

30. Tworczose Julii Brylewskiej, autorki The Legacy oraz serii Inferno.
Gods of Law

31. Weronika Ancerowicz. Maybe You (seria Westwood Academy)

uwarunkowania wyborow czytelniczych mlodziezy
Zroznicowane wybory gatunkow literackich poparte zostaty przez
mitodziez rozbudowang i wieloaspektowa argumentacja. Analiza
odpowiedzi pozwolita na okreslenie kilku zaleznosci dotyczacych
zainteresowan konkretnymi gatunkami oraz pozycjami literackimi.
Najwazniejszym zagadnieniem — sygnalizowanym juz w poprzed
nich czesciach artykutu — pozostaje osobisty odbior literatury. Do-
Swiadczenia i problemy nastolatkow, watpliwosci i pytania charak-
terystyczne dla okresu adolescencji wistotny sposob wplywajg na
ich wybory lekturowe. Badani podkreslali, ze w interpretacji dziet
kluczowa jest dla nich mozliwos¢ odnoszenia zdarzen fabularnych
oraz dziatan bohaterow literackich do osobistych przezy¢. Wwypo-
wiedziach zdecydowanie wybrzmiewala potrzeba siegania po ksiazki,
ktore pomagajg lepiej zrozumie¢ swoje problemy oraz uczq. jak
sobie z nimi radzi¢. Kluczowa jest wiec rola literatury jako narzedzia
wspierajgcego proces ksztaltowania tozsamosci i samopoznania.
Podobne podejscie mtodziezy do czytelnictwa przedstawia w swoich
badaniach m.in. Malgorzata Latoch-Zielinska. ukazujac nastolatkow
jako poszukujacych w ksigzkach tematyki swoich zainteresowan
i pasji oraz historii odzwierciedlajacych ich zyciowe problemy®.
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Sposrod odpowiedzi. ktore wwywiadach z uczniami padaly naj-
czesciej, wyodrebnitam trzy zasadnicze filary, wskazujace na we-
whnetrzne czynniki oraz te wynikajace z budowy dzieta literackiego.
na podstawie ktorych mtodziez odszukuje w literackim Swiecie
przedstawionym analogii do wlasnych zyciowych doswiadczen.
Mowa tutaj o emocjach, poruszanych w opowiesci problemach
oraz bohaterze literackim.

emocje

Najwazniejsza kwestig okazaty sie emocje, jakie dany gatunek badz
fabuta tekstu literackiego wzbudza w uczniach. Opowiadajgc o po-
szczegblnych ksigzkach, mtodzi respondenci podkreslali swoje silne
przywigzanie do poznawanych w nich historii oraz ich bohaterow.
Czes¢ z rozmoweow przyznata wprost, ze byta ,zauroczona™ lub
ze .zakochata sie” w losach i charakterze postaci. Lekturze zatem
czesto towarzyszyt szereg rozmaitych emocji jak zachwyt, smu-
tek czy wzruszenie, bedacych wyrazem glebokiej wiezi i empatii
z bohaterami literackimi oraz utozsamiania sie z ich przezyciami.

Mysle, ze tak bardziej z podstawowki to Ania z Zielonego Wzgdrza.
Historia mnie po prostu zauroczyla. Jeszcze ogladatam serial na
Netflixie i w nim jeszcze bardziej sie zakochatam. Cala historia jest
po prostu przesliczna i wlasnie tez ta gtowna bohaterka bardzo
mi sie podoba z charakteru. (S 1, 1, )

U mnie z podstawowki definitywnie Chlopcy z placu broni to
[...] bvta pierwsza ksiqzka, na ktorej ptakatam chyba. (s 11, V1. )

U mnie to bedzie Romeo iJulia. Dlatego, Zze tak jak juz mowilam
na poczqtku. lubie tematy romantyczne, ale tutaj mamy jakhy
drastyczne i smutne zakoriczenie, poniewaz obydwoje tych zako-
chanych ludzi umiera. Wiec jest to inne zakoriczenie niz zazwyczaj
w takim gatunku ksigzek. ale jest wiasnie moim zdaniem dzieki
temu interesujqce. (S 11, 1V, ;)
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O szczegodlnej roli identyfikacji z bohaterem literackim pisze

Agnieszka Handzel w artykule Empatyczna edukacja literacka w szkole

podstawowej. Autorka, analizujac perspektywe Jarostawa Ptucienni

ka’” zwraca uwage na zjawisko empatycznej wiezi miedzy czytelni-
kiem a postacia. Handzel zaznacza. ze emocje odbiorcy nie musza
w pelni odzwierciedla¢ uczu¢ bohatera, lecz stanowia .oddzwiek”
przezy¢ wewnetrznych czytelnika i wywotuja jego autentyczng
reakcje. Doprowadza to do procesu stymulacji. czyli przeniesie

nia emocji bohaterow w zmodyfikowanej postaci na czytelnika®.
Emocje sg zatem kluczowym czynnikiem wpltywajacym na odbior
postaci przez nastolatkow, pozwalajac na stworzenie pomiedzy
nimi szczegdlnej wiezi, jednak sam bohater literacki nie stanowi
jedynego elementu przyciggajacego mtodych czytelnikéw do danej

ksigzki. Rownie wazne sa: konstrukcja fabuty (moze by¢ nawet
kontrowersyjna) oraz .mocny” przekaz dzieta. Pozwalaja one na
aktywne emocjonalnie przezywanie historii, a nie tylko bierne za-
poznawanie sie z wydarzeniami. Nauczyciele zwracali uwage na
to, ze uczniowie potrzebuja literatury mowigcej o mitosci i przy-
jazni, ale tez tej poruszajacej tematy trudne — takie jak traumy,
leki czy proces samoakceptacji. Takg potrzebe odnotowata Zofia
Zasacka w badaniach z 2017 roku. Autorka przedstawita charak-
terystyczne dla nastolatkdw poszukiwanie w literaturze mocnych
doznan. Badaczka wspomina o czytelnikach. ktérzy nie stronig od
drastycznych opisow, powaznych probleméw i skrajnych emocji,
a wrecz przeciwnie — poszukuja takiej tematyki i chcg wspotod-
czuwac z bohaterem jego trudne przezycia®. Badania potwierdzajg
zatem wzrost zainteresowania literatura o trudnej, wymagajacej
tematyce. 7 kolei fabuta ma zmusza¢ do czynnej refleksji nad
zachowaniem bohaterdw oraz problemami, jakich doswiadczaja.

problemy

Uczniowie wymieniali rowniez problemy jako czynnik. ktéry ma
dlanich olbrzymie znaczenie. Podkreslali, ze fabuta powinna przed-
stawiac potyczki bohaterow i przygody, z ktérymi musza sie oni

)
9]
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zmierzy¢. Mtodziez wyrazata przekonanie, ze bohater powinien
zmagac sie z problemami, ktére sg dla niego wyzwaniem, ale jed-
noczesnie by¢ ludzki’i nie odbiegac od rzeczywistosci, z jakg sami
sie mierza. Nastolatkowie podkreslali, Zze czesto siegajg po ksigzki
poruszajace okreslone problemy, aby méc porownac wiasne zyciowe
trudnosci z tymi przedstawionymi w literaturze. Jest to dla nich
niezwykle wazne kryterium wplywajace na wybory czytelnicze.

Glowny bohater przede wszystkim powinien hy¢ emocjonalny i po-
kazywac rozne emocje, ktore sq w nas, przede wszystkim wlasnie
w tym wieku — siedemnascie. osiemnascie lat. moze szesnascie. To
Jjest najczestszy wiek osob czytajgcych na ten moment. [ wlasnie
takie mlodziezowki czy romanse, czy inne fantastyki. to wlasnie mi
sie wydaje, Zze taka powinna hyc¢ osoba. emocjonalna, w tym wieku,
ktora ma tez problemy ze szkolq. z rowiesnikami, zeby wtasnie
ukazac te problemy. Natomiast uwazam, ze powinna miec gdzies
tam po czesci problemy poza szkolq, Zeby byla widoczna rozno-
rodnosc tego bohatera, Ze jest on w roznych miejscach, rozne sq
problemy i wlasnie jak sobie w takich sytuacjach radzi (S 1, 11, 1)

Przedstawiony fragment wywiadu z uczniem ukazuje che¢ siega-
nia po teksty poruszajace zaréwno tematyke problemow w szkole,
jak i tych wykraczajacych poza to srodowisko. zawsze jest jednak
wazne, aby trudnosci i dylematy bohatera byty w jakims stopniu
zblizone do rzeczywistych doswiadczen mtodych ludzi. W wypo-
wiedziach badanych nastolatkow zauwazy¢ mozna silng potrzebe
utozsamienia sie z bohaterem literackim, oparta na zestawianiu
wilasnych doswiadczen i emocji z tymi ukazywanymi na kartach
ksiazki. Kluczowymi czynnikami wplywajacymi na wybory czy-
telnicze mlodziezy sg wiec emocje i problemy. ktore w badaniu
najczesciej pojawiaty sie tacznie. Nastolatkowie traktowali te za-
gadnienia jako nierozerwalne — zaréwno jako element dziela lite-
rackiego. jak i ludzkiej egzystencji — podkreslajgc znaczenie moz-
liwosci odnajdywania analogii do wlasnych doswiadczen. Emocje

56 konteksty



i problemy sg dla nich szczegdlnie istotne i odbierane w sposéb
wysoce subiektywny:.

bohater literacki
Trzecim istotnym elementem wplywajacym na wybory czytelni-
cze nastolatkow jest wspominany juz bohater literacki. Uczniowie,
okreslajac swoja .ksiazke idealng’, praktycznie w ogoéle nie podnosili
kwestii tematyki, jaka miataby ona poruszac¢ — nie przedstawiali
historii, preferowanych motywéw ani zdarzen. Chetnie natomiast
wypowiadali sie na temat gtéwnego bohatera i to wtasnie on przy-
ciggat ich uwage. Respondenci przytaczali przyktady zachowania
takiej postaci oraz problemow, z jakimi powinna sie mierzy¢. Wielu
badanych nastolatkéw stwierdzito, ze postac literacka nie powinna
by¢ wyidealizowana ani nosi¢ cech, ktére mozna przypisa¢ herosom.
Bohater musi charakteryzowac¢ sie ztozona osobowoscia. ktora
dla czytelnika bedzie stanowi¢ swoista zagadke do rozwigzania.
Badani faworyzowali wrecz antybohaterdw, ktorych czyny w zaden
sposob nie sg w fabule heroizowane. Zjawisko to analizuje Maciej
Lozowski w pracy Figura antybohatera we wspolczesnej literaturze
i kulturze najnowszej, wskazujac, ze zwrot ku takim postaciom mo
zemy obserwowac juz od przetomu wiekoéw XX i XXI. Jak notuje
autor, antybohaterowie pokazujg ztozonos¢ ludzkiej natury oraz
wewnetrzng walke dobra i zla, ktéra wplywa na ciezar podejmo-
wanych przez nich decyzji, stajac sie przez to blizszymi czytelni-
kowi*®. Taka tendencje potwierdzili uczniowie. Najciekawsze dla
nich postacie musza by¢ wielowymiarowe, powinny zmagac sie
z roznorakimi dylematami — psychicznymi, fizycznymi, tozsamo
Sciowymi czy rodzinnymi — oraz popetniac i naprawiac btedy:.
Zainteresowanie uczniow psychologicznym obrazem postaci,
interpretowanym przez pryzmat wtasnych doswiadczen. podkre-
slalirownieznauczyciele jezyka polskiego.Nastoletniczytelnicy chcg
Sledzi¢ losy bohateréw i ich rozwoj. obserwowac, jak radza sobie
z trudnosciami i jak ksztattuja sie ich charaktery. Z tego powodu
uczniowie podkreslalisympatie do cykliliterackich ktére umozliwiaja
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imobserwacje tych proceséww niezwykle przystepnejformie. Fabuta
danegoutworuliterackiego czyjegokonstrukcjamajgdlamtodziezy
znaczenie drugorzedne: na pierwszym miejscu czytelnicy stawiajq
bohatera.z ktorym probujg sie utozsamiac i ktorego postepowanie
chca analizowac.

Interesujacym watkiem zaobserwowanym dzieki wywiadom sg
kwestie ptci i wieku gtéwnego bohatera. Mtodziez jednoznacznie
stwierdzita, ze pte¢ bohatera literackiego nie ma dla nich wigkszego
znaczenia. Preferencje dotyczace wieku postaci sg jednak bardziej
ztozone. Tylko w kilku wypowiedziach pojawily sie konkretne prze-
dziaty wiekowe; wiekszos¢ uczestnikow badania wskazata, ze bo-
hater rowiesniczy jest im najblizszy. Znaczenie bohatera w wieku
zblizonym do czytelnikdw moze wynikac z tatwiejszej identyfikacji
7 takag postacig. bliskosci jej problemow oraz bardziej zrozumiatych
dla mtodziezy realiow. w ktorych funkcjonuje. W tym kontekscie
interesujaca perspektywe przedstawia Aleksandra Ignasiak-Smela
w artykule Bohater tekstow dla gimnazjalisty — dawniej i dzis*'. Autor-
ka wskazuje. ze preferencja bohatera rowiesniczego moze wigzac
sie z mechanizmem uczenia si¢ poprzez nasladownictwo. Jed-
noczesnie podkresla, ze wskazowki przekazywane przez postac
w podobnym wieku mogg by¢ o wiele bardziej przekonujace niz te
formutowane przez bohatera dorostego, ktory moze by¢ odbierany
jako mentor** Znaczenie ma wiec nie tylko tematyka dotykajaca
problemow mtodziezy, lecz takze szczegdlna wiez budowana z bo-
haterem rowiesniczym oraz nauka poprzez nasladownictwo, ktore
w przypadku nastoletniej postaci jest wrecz naturalnym procesem.
Co interesujace, czes¢ uczniow zapytanych wprost o preferencje
dotyczace wieku postaci deklarowata, ze nie ma to dla nich wiek-
szego znaczenia, jednoczes$nie kontynuujac swoje odpowiedzi opi-
sujace bohatera w wieku mtodzienczym. Taki sposob opisywania
postaci moze swiadczy¢ o podswiadomej potrzebie identyfikacji
z postacia, a wiek gtéwnej postaci odgrywa bardziej znaczaca role,
niz sami respondenci sg sktonni przyznac.
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zewnetrzne czynniki ksztaltujgce wybory

czytelnicze mlodziezy

Wsrod odpowiedzi obu grup badawczych — uczniow i pedagogdw —
padaty gtosy podkreslajace istotng role czynnikow zewnetrznych
wplywajacych na wybory czytelnicze mtodych ludzi. Wymienia-
no trzy kluczowe z nich: Srodowisko szkolne (wplyw znajomych
i pedagogow), rodzine oraz media spolecznosciowe.
srodowisko szkolne

Analiza wypowiedzi badanych ukazala szczegdlne znaczenie
srodowiska szkolnego jako przestrzeni autentycznych kontak-
tow miedzyludzkich i aktywnego zycia spotecznego. a role lektur
jako zywego tematu rozmow miedzy uczniami i nauczycielami.
Uczniowie wielokrotnie podkreslali, ze nauczyciele i bibliotekarze sg
osobami aktywnie zachecajacymi do czytania, chetnie dzielgcymi
sie wlasnymi wyborami czytelniczymi. a same sugestie lekturowe
pedagogbw byly przez mtodziez przyjmowane z zainteresowaniem.
W scenariuszu wywiadu z nauczycielami pojawito sie pytanie doty-
czace polecanych uczniom tytutow spoza kanonu lektur szkolnych.
Odpowiedzi w tym przypadku byty dwojakie: rekomendowano
albo konkretne gatunki literackie, ktérymi interesuje sie mtodziez,
albo teksty bedgce subiektywnym wyborem nauczycieli opartym
na witasnych sympatiach literackich. W ten sposob uzyskano spis
polecanych przez pedagogow ksiazek: ponizej przedstawiono
czes¢ 7 nich.,

Lektury spoza kanonu rekomendowane przez pedagogow:
1. ze wzgledu na preferencje gatunkowe mtodziezy
Literatura fantasy — tworczosé J.R.R. Tolkiena, zwlaszcza Hobbit
i trylogia Wtadca Pierscieni. oraz ksigzki Andrzeja Sapkowskiego.
2. ze wzgledu na wtasne preferencje czytelnicze
& tworczose Harukiego Murakamiego, Olgi Tokarczuk, Julia
Cortazara, Gabriela Garceli Marqueza i Kristin Hannah:;
& ksigzki wydawnictwa Tajfun (nie podano konkretnych tytutow):;
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& najprawdopodobniej Stowo o Jakubie Szeli Brunona Jasien-
skiego® i/lub Basn o wezowym sercu albo wtére stowo o Jakdbie
Szeli** Radka Raka® oraz listy Wistawy Szymborskiej i Kornela
Filipowicza Najlepiej w zyciu ma Twaj Kot*®:

& gatunki literackie: kryminaty, biografie, ksigzki obyczajowe.

Najciekawszym watkiem dotyczgcym srodowiska szkolnego jest
jednak obraz ,zywej ksigzki” — tytutéw czytanych zaréwno przez
uczniéw, jak i nauczycieli. ktore stanowia temat rozmow i wymiany
opinii. Mtodzi ludzie zapytani o sposoby wyszukiwania swoich lektur
wielokrotnie wskazywali wlasnie na rozmowy, wymiane ksigzek
oraz dyskusje o literaturze z nauczycielami i pracownikami biblio-
tek. Sposrod tytutéw polecanych przez pedagogdw nastolatkowie
wymieniali m.in. Potege mitu'” oraz Amerykariskich bogéw*®. Badani
uczniowie podkreslali rowniez wpltyw bibliotekarzy, ktorzy chetnie
rekomendujg im nowosci wydawnicze oraz prosza ich o propono-
wanie tytutow, ktore ich zdaniem powinny pojawic sie na biblio-
tecznych potkach. Z kolei rozmowy z nauczycielami pokazaly, ze
nie tylko oni polecajg lektury uczniom, ale i sami uczniowie dzielg
sie ksigzkami z polonistami.

la wymiana ksiqgzkowa jest tez bardzo wazna. Nastepuje tutayj
komplementarnosc rol. poniewaz uczniowie, ktorzy przeczytali
dane ksiqzki, bardzo czesto nam je polecajq. a my jako nauczy-
ciele jezvka polskiego |..] tez dzieki temu rozwijamy sie i mozemy
lepiej mlodziez zrozumied. [Widzimy — przyp. . D). Ze zmiany
nastepujq bardzo szybko i mentalnoscé wspotczesnej mtocdziezy jest
naprawcde inna niz mentalnos¢ mlodziezy. ktora byta mlodziezq
czterdziesci lat wezesniej. Dlatego te ksiqzki tez potrafiq odstonic
nam to, o czvm miodzi ludzie marzq. o czvm myslq. jakie sq ich
dylematy. Wiec czasem |...] i my jako nauczyciele siegamy w wolnej
chwili po ksiqzki czytane przez mlodziez. (S 1, 1, 2)

Przyktad nauczyciela-aktywnego czytelnika jest dla uczniow nie-
zwykle istotny. Mozna wiec zauwazy¢ uktad, w ktérym obie strony
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aktywnie czytajq i dzielg sie swoimi odczuciami, co sprzyja ksztat-
towaniu pozytywnego wizerunku czytelnictwa wsrod uczniow.

Obraz ksigzki funkcjonujacej w srodowisku szkolnym dopetniaja
wielostronne dziatania podejmowane przez pedagogow. Ich celem
jest przyblizenie mtodziezy literatury, a takze ukazanie, jak czerpac
rados¢ z zabawy tekstem oraz w jaki sposoéb korzystac z réznorod-
nych form czytania i interpretacji. Szersza analize inicjatyw reali-
zowanych przez nauczycieli w przestrzeni szkolnej przedstawiam
w dalszej czesci artykutu.

Badani nastolatkowie najczesciej wymieniali znajomych, zwy-
kle ze srodowiska szkolnego, jako osoby, ktére maja realny wplyw
na ich wybory czytelnicze — niemal kazdy uczen wymienit albo
pojedynczg osobe, albo wicksza grupe rowiesnicza, z ktoérej opinig
liczy sie w tej kwestii. Mtodziez generalnie wybiera tytutly, ktore sg
polecane przez kolegéw i kolezanki. Niektorzy uczniowie przyznali,
ze czesto siegaja po rekomendowane przez rowiesnikow pozycje,
mimo swojego poczatkowego negatywnego nastawienia do danego
gatunku literackiego lub niecheci do okreslonej tematyki. Lektura
takiej ksigzki nie jest jednak rOwnoznaczna z jej ostatecznie pozy-
tywnym odbiorem. Mozna wiec zauwazy¢, ze mtodziez nierzadko
podchodzi krytycznie do dziet polecanych przez znajomych, jednak
siega po nie z ciekawosci i potrzeby wymiany opinii na ich temat,
a czasem konfrontacji.za"i.przeciw’ Inspiracje znajomych sg wiec
czynnikiem zachecajacym do siegania po roznorodne lektury.

[Wybieram ksiazki — przyp. . D.| poprzez moje kolezanki, ktore
czytajq. lez sobie o tym rozmawiamy. analizujemy i to jest tez
Jajne, Zze mamy perspektywe wlasnie z roznych stron. (S 1, 1, 5)

Rowniez czerpie takie informacje od znajomych i na przyklad te
ksiqgzke, ktorq wlasnie obecnie czytam i o ktorej opowiadatam,
polecil mi nauczyciel. wiec to tez jest Zrodlo. z ktorego korzystam.
(S1,11.5)
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Zazwyczaj od znajomych. jesli mi sie faktycznie spodoba to. co
oni czytajq.i chociaz zazwyczaj majg dosc inny gust od mojego,
to faktycznie moze po to siegne. Albo ze wzgledu na to, Zeby po
prostu mito im sie zrobilo. (S 1, 1X, 5)

/ofia Zasacka podkresla znaczenie tej grupy rowiesniczej w pro-

cesie komunikacji czytelniczej:

Wyniki badania ilosciowego pokazuja. ze nawel komunikacja
o ksigzkach odbywa sie przede wszystkim w kregach ko-
lezenskich. To rowiesnicy stanowig dla badanych uczniow,
szczegolnie starszych, najwazniejsze zrodto informacji o tym,
co warto czytac. Az 37% czytajacych pietnastolatkow i co
trzeci dwunastolatek radzili sie w tej sprawie kolegow. Jest
to jednak sposob komunikacji typowy bardziej dla dziewczat
niz chtopcow, a roznica micdzy grupami ptei uwidacznia sie
wyrazniej w gimnazjum, siega wowczas 17 punktow procen-
towych. Jest to efektem duzego wzrostu zainteresowania
dziewczat kolezenskimi rekomendacjami. Jeszcze wiecej na-
stolatkow podejmujgcych rozmowy o ksigzkach, wybrato do
wymiany opinii o przeczytanych w czasie wolnym ksigzek
kolegow i kolezanki: 65% dwunastolatek i 48% dwunasto-
latkow i az 81% pietnastolatek i tylko 66% pietnastolatkow™.

Autorka, analizujac wyniki badan ilosciowych, wskazuje. ze roz-

mowy o ksigzkach odbywajaq sie przede wszystkim w kregach

kolezenskich, a rowiesnicy stanowia najwazniejsze zrodto infor-

macji. Zatem dla wspolczesnej mlodziezy szczegdlne znaczenie

maja grupy rowiesnicze jako motywacja nie tylko do wymiany

informacji o ksigzkach. lecz takze do budowania relacji i tozsamosci

czytelniczej. Srodowisko kolezenskie staje sie pierwszym i natu-

ralnym punktem odniesienia zarowno w poszukiwaniu nowych

lektur, jak i w dzieleniu sie opiniami o nich. Wybory czytelnicze
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mtodych ludzi sg wiec w duzej mierze osadzone w kontekscie
spolecznym, a literatura funkcjonuje jako wazny element komu-
nikacji i integracji miedzy nastolatkami.

rodzina

Wplyw srodowiska rodzinnego, zwtaszcza rodzicow, zostal kilkukrot-
nie podkreslony w badaniu, szczegdlnie w kontekscie dzieciecych
doswiadczen z literatura. Badani uczniowie w kilku przypadkach
byli dzie¢mi nauczycieli. Zaleznos¢ ta ukazuje, ze srodowisko kul-
turowe domu, w ktorym czytanie odgrywa istotng role, stanowi
wazny czynnik ksztattujacy pézniejsze nastawienie do czytelnictwa.
Pozostata czes¢ respondentéw w wiekszosci nie dzielita sie swo-
imi doswiadczeniami lekturowymi z okresu dziecinstwa. Wyjatek
stanowily odpowiedzi na pytanie o ulubiong lekture szkolng, kiedy
znaczna czes¢ uczniow wymieniata pozycje z kanonu lektur szko-
ty podstawowej. Nauczyciele rowniez podkreslali kulturotworeza
role domu w formowaniu postawy czytelniczej dziecka, wskazu-
jac, ze kregi rodzinne nie tylko zapewniaja zaplecze lekturowe, ale
przede wszystkim utrwalajg przekonanie o znaczeniu ksigzki w zy-
ciu. Oprocz srodowiska rowiesniczego to wtasnie dom rodzinny
stanowi przestrzen wspierajaca rozwoj czytelniczy mtodych ludzi,
ksztattujge pozytywny wizerunek ksigzki jako statego elementu
codziennosci. Zauwazona w wypowiedziach dzieci nauczycieli
inspiracja pltynaca od czytajacych rodzicow potwierdza ich swia-
domos¢, jak wazna role odgrywa zachecanie do czytania juz od
wczesnego dziecinstwa.

Ja ogdlnie bardzo wezesnie zaczelam swojq historie z ksiqZkami.,
bo moja mama jest nauczycielkq. |...] [ona od zawsze na mnie
tak parta. Zzebym czytata. Wiec od zawsze byly ze mnq gdzies te
ksiqzki. [...] PoZniej po prostu stwierdzilam, Zze [bede czytac —
przyp. 1. D] po prostu to. co mi mama poleci. |...] Czesto tez
po prostu patrze na streszczenie w Internecie ksiqzek. patrze.
co mi sie podoba, tez jak mi sie podoba okladka. (S 11, 1, 5)

I. Duda nie tylko szkolna lektura! ... 63



No to u mnie, tak jak u X tata tez jest nauczycielem.|...| I to sie
zaczelo w taki sposob, ze jak uczeszczalem do podstawowki,
Jjeszeze do klasy chyba drugiej bodajze. to tata mi pokazal komiksy
Kajko i Kokosz i po prostu mama mi czytala. [ w sumie pozniej
sam zaczqlem czytac. Pozniej tata zaczql mi pokazywac ksiqzki
historyezne. duzo tez mi opowiadal i to tak mnie zafascynowalo
do tego, Zehy samemu poglebiac swojq wiedze na ten temat. No
i tam wiasnie rozne tytuly mi sie pojawialy. Ogniem i mieczem,
Potop, tak jak juz wezesniej wspomnialem. No i zainteresowaly
mnie, zainteresowala mnie tematyka stricte historyezna i w su-
mie na tym sie gltownie opiera moje czytanie. (S 11, 11, 5)

To znaczy u mnie sie zaczelo tak, ze moja babcia strasznie lubila
czvtac ksiqzki i zawsze mi czytala przed snem na dobranoc. Od
dzieciaka. Ale tak jakos niedawno, Ze sie serio weiggnaglem. Kie
dys przyszedlem do Empiku i mi sic mega spodobata oktacdka
ksiqgzki (s 11, 3.15)

media spolecznosciowe

Media spotecznosciowe odgrywajq szczegdlng role podczas po-
szukiwania przez uczniow nowych ksigzek, stajac sie najszybszym
i najlepiej dostepnym zrodtem opinii o literaturze. Najczesciej
wymieniang platforma przez uczniow byl TikTok — uczniowie
cenig to zrodto za roznorodnosc recenzji — zauwazajg rowniez, ze
posiada on aktywna spotecznosc¢ czytelnicza. dzieki ktorej moga
postuchac¢ o doswiadezeniach lekturowych innych uzytkownikow.,
Badani nastolatkowie wspominali rowniez o platformie X (eks-
-Twitter), wskazujac na dzialajgce tam grupy pasjonatow tworczo-
Sci konkretnych autorow (np. Stanistawa Ignacego Witkiewicza).
Wspominali takze o specjalnym hasztagu =ksigzkara, utatwiajgcym
wyszukiwanie literackich tresci. Co wazne, mtodziez polega nie
tylko na zdaniu internetowych tworcow. ale tez na gtosach zwy-
klych uzytkownikow. Przykltadem jest aplikacja Goodreads, gdzie
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uczniowie szukajg autentycznych, czesto zabawnych i dowcipnych
recenzji czytelniczych.

Cyfrowy swiat ma ogromny wpltyw na popularnos¢ konkretnych
tytutow. Wiele ksigzek wskazywanych przez uczniow jako najcie-
kawsze to pozycje, ktore aktualnie sg ,wiralowymi trendami” na
platformach internetowych. Biorgc pod uwage powszechny dostep
do sieci i dynamike internetowego przekazu, media spoteczno-
Sciowe okazuja sie nie tylko najtatwiej dostepnym zZrodiem wie-
dzy o literaturze, ale tez doskonatym narzedziem do budowania
mtodziezowych spotecznosci czytelniczych.

szkolne lektury — preferencje, opinie, zmiany

Temat szkolnych lektur poruszany byt dwojako. Pytatam zaréwno
o ulubione tytuty mtodziezy z obowigzkowego kanonu, jak i o opi-
nie na temat lektur samych w sobie i zgodnosci ich problematyki
z interesujacymi nastolatkéw tematami. Analiza odpowiedzi po-
zwolita okresli¢ zbiér najbardziej interesujacych mtodych ludzi
lektur oraz powody. dla ktérych dana pozycja ich zaciekawia lub —
przeciwnie — zniecheca. Wérod najchetniej i najczesciej wybie-
ranych lektur znalazty sie tytuty takie jak Maly Ksigze Antoine'a
de Saint-Exupéryego. Lalka Bolestawa Prusa oraz Romeo i Julia
Williama Szekspira. Uczniowie docenili zarowno ich aktualnos¢
i uniwersalne przestanie, jak i wyraziste postacie.

Pozostale pozycje z zakresu podstawowego wymienione przez
uczniow:
1. Adam Mickiewicz. Dziady. Cz. 111

2. Albert Camus, Dzuma

3. Fiodor Dostojewski, Zbrodnia i kara

). George Orwell, Rok 195

5. Henryk Sienkiewicz, Potop

6. Jan Parandowski, Mitologia. Cz.1 Grecja
7. Juliusz Stowacki, Kordian
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S. Stawomir Mrozek, Tango
o. William Szekspir, Makbet
10. Witold Gombrowicz. Ferdydurke

Tytuly z zakresu rozszerzonego:

1. Franz Kafka, Proces

2. Stanistaw Ignacy Witkiewicz, Szewcy
3. William Szekspir, Hamlet

Pozostale ksiazki wymienione przez uczniow:

1. Aleksander Kaminski, Kamienie na szaniec

2. C.S. Lewis, Opowiesci z Narnii

3. Henryk Sienkiewicz, Pan Wolodyjowskii Quo Vadis
). Johann Wolfgang Goethe, Krdl Olch

5. Lucy Maud Montgomery, Ania z Zielonego Wzgdrza

czynniki wplywajgce na motywacje do czytania

lektur szkolnych

Odpowiedzi mtodziezy dotyczace lektur, sposobow ich odbioru oraz
ogdlnego zainteresowania pozycjami z kanonu obowigzkowego
pozwolity przeanalizowac¢ poglady uczniéw na temat obowigzujgcej
listy. Nastolatkowie wielokrotnie formutowali pozytywne opinie
na temat wybranych lektur, odnoszac je do wlasnego systemu
wartosci. Lektury sa dla nich tym bardziej atrakcyjne, im silniej
koresponduja z ich zainteresowaniami. Mtodzi ludzie podkreslali
rowniez, ze wspotezesny kanon szkolny oferuje relatywnie szeroki
wybor tekstow, co umozliwia kazdemu znalezienie pozycji przy-
stepnych i odpowiadajacych ich potrzebom. Jednoczesnie wiek-
szos¢ wypowiedzi wskazywata na trudnosci zwigzane z czytaniem
lektur szkolnych.

bariery i trudnosci w odbiorze lektur szkolnych

/decydowanie najczesciej poruszanym przez mtodziez proble-
mem zwiazanym z lekturami byta nieumiejetnos¢ ich zrozumienia
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w kontekscie wspotczesnosci, stanowigca jeden z gtéwnych czynni-
koéw zniechecajacych do ich czytania. Nauczyciele wskazywali takze
na nadmiar pozycji przestarzatych. przez co niezrozumiatych dla
mtodziezy, oraz na niewystarczajaca liczbe tytutéw wspotezesnych.
Jak opisano powyzej, uczniowie potrzebuja utworéw, z ktorymi
moga sie utozsamiac i w ktorych znajda odniesienia do wtasnych
doswiadezen. Zdaniem badanych uczniow obecna lista lektur jest
przesycona tekstami trudnymi w odbiorze i mato interesujgcymi
ze wzgledu na kody kulturowe epok, w jakich zostalty napisane.
Ten rozdzwiek sprawia, ze nie stanowiag one atrakcyjnej propozycji
dla mtodych czytelnikow.

Uczniowie jednoznacznie wskazywali na wyrazne roznice mie-
dzy lekturami obowigzkowymi ze szkoty podstawowej a pozycjami
przypisanymi do nauki w szkole Sredniej:

lak. poruszajq. i tez mam swoje niektore ulubione, na przyktad
Kamienie na szaniec, tak jak Matly Ksigze. To sq takie lektury,
ktore chyba kazdy lubi, ale tak w Sredniej szkole sq te lektury
ciezkie i szczerze, bardziej przemawiajq do mnie teraz wiersze,
ktore omawiamy. niz lektury. (S 1, V. )

[...] tez bardzo, bardzo lubitem. Co to byto? A bardzo lubitem jesz-
cze Malego Ksiecia. To jest taki wydaje mi sie najczestszy wybor
wsrod ludzi mlodszych, bo po prostu duzo pokazywata tez o Zyciu
i to jest taki ukryty przekaz, mozna powiedzie¢ w takim fascynu-
Jjacvm swiecie, takiej rzeczywistosci. W kazdym, w kazdej postaci
w tej ksiqzce mozna znaleZc jakis problem. ktory jest w czasach
terazniejszych.

A czy 7z lektur licealnych masz moze jakas pozycje. czy nie do konca?
Sq to bardzo ciezkie ksiqzkii ciezko jest tak na dluzej je zapamietac,
dlatego wydaje misie. Ze po jednym razie nie moge wybrac takiej
lektury. Musiatbym drugi raz jq przeczytac (S 1, 1V, 3)
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To tez zalezy. Uwazam. Ze w podstawowce lektury sq znacznie
lepiej wybierane niz w szkole srecdniej.

A dlaczego tak? Jakby$ mogla uzasadni¢ w jakis sposob albo to
rozwinac¢?

Wzkole podstawowej jestesmy wiasciwie dziecmi i dopiero dojrze-
wamy do niektorych rzeczy, a lektury, ktore sq dobierane wilasnie
w szkole podstawowej, pozwalajq nam na rozbudzenie wyobrazni
i tez pomagajq nam dorosngc|...].(S 1, VII, 3)

W opinii uczniow lektury z wezesniejszego etapu edukacji sa zdecy-
dowanie bardziej przystepne zaréwno pod wzgledem jezykowym,
jak i przekazu emocjonalnego. Mtodziez podkreslala, ze tatwiej
utozsamiata sie z bohaterami utworéow w szkole podstawowej, lepiej
rozumiata ich problemy i czesciej odbierata fabute jako angazujaca
oraz pobudzajaca wyobraznie. Pojawily sie réwniez wypowiedzi
przedstawiajace lektury ze szkoty podstawowej w roli przewodnikow
w ksztattowaniu gustow literackich oraz pomagajacych w procesie
dorastania. Badani nastolatkowie pytani o ulubiong pozycje z lektur
szkolnych najczesciej wymieniali tytuty z kanonu obowigzujacego
w szkole podstawowej. Z kolei w odniesieniu do lektur ze szkot po-
nadpodstawowych uczniowie zwracali uwage na trudnosci z ich
odbiorem. Najczesciej wymienianymi barierami byta obszernosé
tekstow, ich nadmiar w podstawie programowej oraz trudnosc
w zapamietaniu omawianych tresci. Wskazujac ulubione lektury
w szkole $redniej, mtodziez zazwyczaj wymieniata gtéwnie tytu-
ty bardziej osadzone w terazniejszosci. Sktania to do wniosku, ze
starsza. obszerna i bardziej ztozona w odbiorze literatura nie jest
dla mlodych czytelnikow tak atrakcyjna jak ta wspotczesna. Tylko
w jednej odpowiedzi pojawita sie Mitologia Jana Parandowskiego,
pozostali uczniowie nie wymieniali tej ksigzki. natomiast w glosach
dotyczacych pozycji spoza kanonu lektur wielokrotnie typowali
teksty wspotezesne nawiazujgce do tradycji mitologicznej, takie jak
te z serii Apollo i Boskie Proby*®. Moze to swiadczy¢ o polrzebie
poszukiwania przez mtodziez aktualnych, nowoczesnych reinter-
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pretacji znanych motywow kulturowych, ktére pozwalaja im na
tatwiejsze odniesienie klasycznych tresci do realiéw terazniejszosci.

Jedng z najczesciej wymienianych trudnosci zwigzanych z od
biorem klasycznych lektur szkolnych jest ich archaiczny jezyk. ktory
dlawspotczesnych uczniow stanowi powazne wyzwanie. Zwrocono
uwage nie tylko na przestarzate stownictwo, lecz takze na konstruk-
cje sktadniowe nienaturalne z perspektywy dzisiejszego mtodego
czytelnika. Tego rodzaju jezyk. rzadko obecny w codziennej komu
nikacji, utrudnia mtodziezy zrozumienie tresci, a tym samym emo-
cjonalne zaangazowanie sie w lekture. Jak podkresla Pawet Sporek:
Jbariery wielokrotnie sa nie do pokonania dla ucznia zderzanego
7 dzietami reprezentujagcymi potwierdzone wartosci artystyczne, ale
i odnoszgcymi sie do paradygmatow kulturowych obcych i niezro-
zumiatych wspotezesnym dorastajacym pokoleniom™*'. W sytuacji
ady tekst literacki zaktada znajomosc¢ kodow kulturowych, realiow
historycznych czy systemow wartosci odlegtych od doswiadczenia
ucznia, proces lektury ulega znacznemu utrudnieniu.

Kolejnym istotnym czynnikiem komplikujgcym odbior jest obje-
tos¢ tekstow. Uczniowie wskazywali, ze rozbudowane, wielowatkowe
utwory wymagajg czasu i koncentracji, ktorych czesto im brakuje
przy obcigzeniu innymi szkolnymi obowigzkami. Potwierdzajg to
rowniez nauczyciele jezyka polskiego, podkreslajacy, ze przeczyta-
nie niektorych wielostronicowych dziet w catosci jest dla uczniow
niemal nierealne ze wzgledu na duzg liczbe przedmiotow, inten-
Sywnos¢ programu nauczania. liczne zajecia dodatkowe, a tym
samym ograniczony czas, ktory moga poswiecic na lekture. Presja
czasu, nhadmierna objetos¢ obowigzkowych tekstéw oraz trudnosc
jezykowa tworzg wiec zestaw czynnikow zniechecajgcych mtodziez
do siegania po lektury i utrudniajgq ich petne zrozumienie.

zmiany w czytelnictwie mlodziezy na przestrzeni lat
Zdecydowana wickszos¢ pedagogdw zwrocita uwage na wyrazne
roznice pomiedzy mtodzieza sprzed kilkunastu lat a wspotczesna.
Jeszcze kilkanascie lat temu uczniowie chetnie siegali po literature
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obyczajowa. zwtaszceza o tematyce mitosnej. Obecnie popularnosc

zyskaly przede wszystkim powiesci fantasy oraz literatura psycho-
logiczna oraz — w mniejszym stopniu — kryminaty. Nauczyciele od-
notowali rOwniez rosngce zainteresowanie bohaterami ztozonymi,
niejednoznacznymi. W stosunku do poprzednich lat wzrosto takze

zainteresowanie ksigzkami poruszajacymi problematyke tozsamo-
Sciiakceptacji (tu jako przyktad podano popularng obecnie wsrod

milodziezy powies¢ Maj kumpel jest dziewezyng*?). Uczniowie szukaja
w tekstach tematyki bliskiej ich zyciu, a postacie literackie filtruja

przez swoje osobiste doswiadczenia, dokonujac psychologicznej

analizy charakteru bohatera i utozsamiajac sie z nim emocjonalnie.
W artykule Co czytac we wspolczesnej szkole? Wobec kanonu — kryteria

doboru literatury (szanse, mozliwosci, zagrozenia) Pawet Sporek zwrocit

uwage na to kryterium psychologiczne, wyodrebniajac je jako klu-
czowe w doborze szkolnych lektur. Autor jednoczesnie zaznaczyt, ze

szezegolnie wazne sg teksty przedstawiajgce postacie prowokujace

do wysitku intelektualnego oraz zaangazowania emocjonalnego®s.
/miany w preferencjach dotyczacych typu literatury oraz potrzeba

emocjonalnego przezywania fabuly wpltywaja zatem na sposoéb

postrzegania przez mtodziez lektur obowiazkowych. Potwierdza

Lo ponizsza wypowiedz polonistki:

lematy bardzo sie zmieniajq. dlatego Ze |...] mlodziez jest uza-
lezniona od kultury, od swiatopoglgdu, w ktorym sie wychowuje.
' musze tez jeszcze powiedzied, |...| Ze zmienia sie bardzo odbior
lektur. Uecze w szkole ponad juz dwadziescia trzy lata i zupetnie
inaczej mlodziez odbierata Stanistawa Wokulskiego dwacdziescia
lat temu, a zupetnie inaczej interpretuje te postac mtodziez, ktora

zisiaj chodzi do szkoly. Wplyw na to majq i media, i tak jak po-
wiedzialam. kultura, w ktorej zostali wychowani. |...| bardzo dzisiaj
skierowana w strone zagadnien psychologicznych. Na przyklad
Wokulski jest odbierany przez nich wiasnie od tej strony psycho
logicznej. I to widac, Ze oni przez swojq wrazliwosc, przez swoje
doswiadczenia odbierajq te postac.(S 1,1, )
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lektury obowiazkowe interesujace dla mtodziezy

z perspektywy nauczycieli

Nauczyciele wyréznili szereg pozycji z kanonu lektur, ktore ich
zdaniem szczegdlnie silnie oddziatuja na mtodych czytelnikow.
Analiza tych utworéw angazuje uczniow emocjonalnie podczas
zaje¢, pobudza do dyskusji. a teksty pozostajg w pamieci uczniow
na dtuzszy czas. Znaczenie poszezegdlnych tytutow jest widoczne
zwlaszceza w klasach maturalnych — to wtedy uczniowie czesto
odwotujg sie do lektur poznanych we wcezesniejszych klasach,
przywotujac je zaréwno podczas lekcji, jak i w pracach pisemnych.
W wypowiedziach pedagogdéw na temat zmian w kanonie lektur
obowiazkowych dominowato przekonanie, ze lista lektur pozostaje
zbyt obszerna, co znaczaco utrudnia pogtebiong analize tekstow.
Wielu nauczycieli deklarowato, ze aby omowic¢ jedna ksiazke w spo-
so6b rzetelny, potrzebowaliby nawet kilkunastu godzin lekcyjnych.
Krytycznie oceniano rowniez niedostateczng reprezentacje lite-
ratury wspotczesnej, szczegolnie tej podejmujacej tematy bliskie
doswiadczeniom mtodziezy.

Ponizej przedstawiona zostala lista klasycznych lektur wskazy
wanych przez nauczycieli jezyka polskiego oraz pracownikow
bibliotek szkolnych cieszacych sie trwalym zainteresowaniem
uczniow:

1. Albert Camus. DZzuma

Franz Kafka, Proces

George Orwell, Rok 195

W

Henryk Sienkiewicz. Potop
Jan Parandowski, Mitologia. Cz.1 Grecja
Michait Buthakow. Mistrz i Malgorzata

o =

Stawomir Mrozek, Tango

@

Stefan Zeromski, Przedwiosnie
o. William Szekspir. Makbet
10. Witold Gombrowicz, Ierdydurke
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dzialania podejmowane przez pedagogow

w ramach promocji czytelnictwa

Zebrane dane ukazaty, ze nauczyciele stosuja liczne metody akty-
wizujagce uczniow do czytania, taczace elementy dydaktyki z twor-
czoscia wlasng mtodziezy. Organizowane sg dziatania artystycz-
no-literackie dostosowane do profilu poszczegélnych klas oraz
indywidualnych predyspozycji uczniéw. Respondenci podkreslali
znaczenie takich form zachecania mtodych do czytania. Jak za-
znaczano, mtodziez chetnie angazuje sie w dziatania taczgce ich
aktywnosc¢ czytelnicza z ekspresjg artystyczng i medialng wyko-
rzystujaca ich talenty i zainteresowania. Tego rodzaju inicjatywy
nie tylko rozwijaja kompetencje kulturowe uczniow, lecz rowniez
buduja pozytywny wizerunek ksigzki jako obiektu wspolnego do-
Swiadczenia, a nie wylacznie szkolnego obowigzku. Ponizej zapre-
zentowano przyktady poszczegdlnych inicjatyw proczytelniczych
realizowanych cyklicznie lub jednorazowo w ostatnich latach przez
szkoty, w ktorych przeprowadzono badania.

inicjatywy proczytelnicze realizowane cyklicznie

lub jednorazowo

.serwis informacyjny” samorzadu uczniowskiego

W ramach tej inicjatywy uczniowie w kazdej klasie przygotowali
i zaprezentowali recenzje wybranych przez siebie ksigzek podczas
inscenizacji .audycji informacyjnej”. Dzialanie to miato na celu
przedstawienie uczniom rekomendacji ksigzkowych réwiesnikow.,
poszerzajac tym samym liste utworow, po ktore mogliby siegnac.
akcja .Randka z ksiazka™

[nicjatywa odbywajgca sie co roku czternastego lutego. Polega na
wypozyczaniu przez uczniow anonimowo zapakowanych egzempla-
rzy ksigzek. Na pakunku umieszczana jest jedynie krétka informacja
dotyczaca tematyki danej ksigzki, uczniowie nie znaja wiec ani
tytutu, ani autora. Akcja cieszy sie ogromnym zainteresowaniem
miodziezy: element niespodzianki w tym przypadku jest dla nich
szczegoblnie intrygujacy.
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inicjatywa ..Cytat dnia”

Zaprasza ona uczniow do wylosowania inspirujgcego fragmentu
utworu literackiego. Na kazdej z karteczek podany jest takze autor
i tytut pozycji, z ktorej pochodzi cytat. Nauczyciele zaznaczali, ze
sukcesem dla nich jest juz sam fakt, ze mtodziez, przychodzac do
szkolnej biblioteki. pamieta o cytatach i czesto po nie siega, nawet
jezeli ostatecznie nie wypozycza danej ksigzki.

pokazy mody inspirowane literatura oraz projekty nowych
okladek dla starych ksiazek

Jeden z zespoldw szkot, w ktorych przeprowadzone zostaty wywiady.,
posiada klasy o profilu .technik przemystu mody” oraz prowadzi
zajecia artystyczno-stylizacyjne. Wykorzystano je, dajac uczniom
mozliwos¢ rozwijania swoich zainteresowan artystycznych w po-
taczeniu z dziataniami promujacymi czytelnictwo. Zorganizowano
pokazy mody, na ktérych uczniowie zaprezentowali stylizacje inspi-
rowane konkretnymi utworami literackimi: mtodziez projektowata
rowniez nowe oktadki dla starych ksigzek.

zeszyt .. Prosba o ksiazke”

Przygotowano zeszyt, w ktorym uczniowie moga zgtaszac¢ propozy-
cje nowych ksiazek do szkolnej biblioteki, dzieki czemu to mtodziez
decyduje, jakie tytuty trafiag na biblioteczne potki.

konkursy plastyczne dotyczace literatury

Badaniwspominali o roéznych konkursach plastycznych zwigzanych
z literatura organizowanych przez biblioteki. Mialy one zréznico-
wang tematyke — jako przyktad podany zostat konkurs na ilustracje
do Hobbita.

spotkania z autorami ksiazek

Nauczyciele organizujg spotkania autorskie z pisarzami, zwykle lo-
kalnymi: zachecajaréwniezuczniow do odwiedzania targow ksiazek,
gdzie mtodziez czesto spotyka sie ze znanymi tworcami ulubionych
tekstow.

udzial w programach wspierajacych czytelnictwo

Pracownicy szkot ponadpodstawowych bardzo pozytywnie wypo-
wiadali sie o udziale w programach wspierajacych czytelnictwo,
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m.in. Ratownikach Czytelnictwa. Podkreslali rowniez znaczenie
dofinansowan szkolnych bibliotek, ktore stanowia istotne wsparcie
w zakupie ksigzek, ktorymi mtodziez jest zainteresowana.
warsztaty czytelnicze

Organizowano warsztaty czytelnicze dotyczace poszczegdlnych
pisarzy,. w szczegolnosci w latach poswieconych konkretnym auto-
rom. Dzieki takim inicjatywom mtodziez miata szanse gtebszego
zapoznania sie z ich tworczoscia.

modelowanie postaw czytelniczych jako glowna strategia
wspierajqca rozwoj czytelnictwa

Niezwykle istotne sposrod dziatann promujacych czytelnictwo
wydaje sie modelowanie postaw czytelniczych przez nauczycieli.
Uczestnicy wywiadow podkreslali, ze osobisty przyktad pedagoga
ma kluczowe znaczenie dla ksztaltowania zainteresowan czytel-
niczych mtodziezy. Jezeli nauczyciele otwarcie mowig o wlasnych
wyborach lekturowych, wymieniaja sie ksiazkami i rekomenduja
pozycje spoza obowigzkowego kanonu, uczniowie chetniej siegaja
po literature dobrowolnie. Zaangazowanie nauczyciela ma wiec
ogromne znaczenie, co podkreslat m.in. Marian Sniezynski, piszac:

Jezeli nie bedziemy mieli zaangazowanych nauczycieli,
emocjonalnie traktujgcych swoj przedmiot, trudno bedzie
wdrozy¢ uczniow do aktywnego uczestniczenia w lekcji, do
tworczego i samodzielnego myslenia. Uczniowie przeciez
bardzo szybko wyczuwajag bierng postawe nauczyciela, brak
jego zaangazowania w to. czym sie zajmuje, w wyniku czego

ksztaltuje sie ich podobny stosunek do przedmiotu®*,

Wedtug tego badacza postawa nauczyciela, jego postepowanie oraz
sposob, w jaki przedstawia swoj poglad na prowadzony przez siebie
przedmiot, w znacznym stopniu warunkujg zachowania uczniow
i ich stosunek do nauki. Mozna to stwierdzenie odnies¢ takze
do promowania swoim przyktadem czytelnictwa. O osobistych

74 konteksty



doswiadczeniach nauczycieli na tym polu wspomina Agnieszka
Handzel, wskazujac na duze znaczenie interpretacji tekstu po-
zwalajacej uczniom powigzac lekture z ich wlasnym zyciem?*.
W wypowiedziach badanych wielokrotnie pojawiata si¢ reflek-
sja, ze mtodziez docenia autentyczne zaangazowanie polonisty
w swoj przedmiot. Zdarza sie rowniez, ze to uczniowie rekomendujg
ksigzki nauczycielom, wiedzac, ze ci sg aktywnymi czytelnikami.
Ten dwukierunkowy charakter wymiany literackiej buduje relacje
partnerska i pozwala uczniom postrzegac czytanie jako natural-
ny element zycia spotecznego. Nauczyciel stanowi dla uczniow
autorytet i pozytywny wzorzec czytelniczy.

aktywizujqace metody pracy na lekcjach jezyka polskiego
Badani nauczyciele akcentowali wazng role wprowadzania ele-
mentow aktywizujacych uczniow w trakcie lekcji poswieconych
lekturom obowigzkowym. W ich opinii duze znaczenie majg formy
pracy pozwalajace na emocjonalne i kreatywne zaangazowanie sie
w interpretacje tekstu. Wsrod proponowanych dziatan wymieniono
tworzenie kart pracy, komiksow, ilustracji do lektur, a takze odgry-
wanie scenek teatralnych. Jednym z podanych przyktadéw — w tym
przypadku do Zbrodni i Kary Fiodora Dostojewskiego — byt sad
nad Raskolnikowem” Umozliwit on uczniom glebsze przyjrzenie
sie motywacjom gtownego bohatera i rozwijat ich kompetencje
argumentacyjne. Nauczyciele podkreslali, ze dla wspotezesnej mto-
dziezy istotne jest wizualne ujecie tresci oraz (ponownie) emocjo-
nalne zaangazowanie w analize utworu. Problem ten w kontekscie
nowych technologii szczegdtowo analizuje Agnieszka Handzel. pi
szgc o rzeczywistosci . dzieci sieci” oraz o potrzebie odpowiedzi na
potrzeby i oczekiwania pokolenia, ktérego codziennosc¢ jest silnie

zwiazana z Internetem oraz mediami?®

.Badaczka zwraca uwage na
koniecznos¢ wykorzystania roznorodnych form przekazu, wypowia-
dajac sie pozytywnie o prezentacjach multimedialnych. ktére daja
nauczycielom niemal nieograniczone mozliwosci wprowadzania

nowych zadan oraz kontekstow interpretacyjnych?®”.

I. Duda nie tylko szkolna lektura! ... 7

¢l



Nauczyciele uczestniczacy w badaniu podkreslali rowniez po-
trzebe wyjasniania uczniom roznorodnych kontekstow i odniesien
w literaturze, a przede wszystkim korespondencji miedzy prze-
sztoscia a terazniejszoscia, czesto niedostrzeganej przez uczniow.,
Na te kwestie zwraca uwage takze Pawet Sporek w artykule Swiat
wartosci wspolczesnej mlodziezy a klasyka literacka — swiadectwa szkol-
nego odbioru lektury®®. Zabierajac gtos w sprawie obecnoéci klasyki
w szkole, stwierdza, ze za jej wyborem nie powinien sta¢ argument
jej reprezentatywnosci dla danej epoki, ale jej ponadczasowosc
wykazujaca doskonaly potencjal dla lekeyjnych dyskusji i polemik*.
/naczenie wskazanych dzialan dydaktycznych znajduje potwier-
dzenie nie tylko w wypowiedziach uczestnikow wywiadow, lecz
takze w badaniach nad edukacja polonistyczna?©. Zgodnie z nimi
oprocz przekazu tresci, ktory jest kluczowy, w pracy nad lekturami
nalezy uwzgledni¢ takze punkt widzenia uczniéw oraz ich osobi-
sty odbior literatury?'. Szezegolnie istotne okazuje sie odnoszenie
tekstow kultury do realiow znanych mtodziezy i umozliwianie im
interpretowania utworéow z perspektywy wtasnych doswiadczen.

wnioski koncowe
Zaprezentowana w niniejszym artykule analiza przeprowadzonych
badan pozwolita na sformutowanie ponizszych wnioskow.

preferencje czytelnicze mlodziezy sq Scisle zwigzane
z ich wlasnymi dosSwiadczeniami zyciowymi

Wybierane przez mtodych czytelnikéw gatunki literackie oraz
tematyka ksigzek sg zwigzane przede wszystkim z ich wtasnymi
doswiadczeniami zyciowymi. Uczniowie czesto poszukuja w li-
teraturze odzwierciedlenia znanej im codziennosci. traktujac ja
jako przestrzen poznania siebie oraz sposobow interpretowania
wspotczesnego swiata. Zarowno wypowiedzi mtodziezy. jak i ob-
serwacje nauczycieli potwierdzaja, ze mtodzi czytelnicy interpre-
tuja bohateréw i cate utwory literackie, opierajac sie na osobistych
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doswiadczeniach. Mtodziez podkreslata w wywiadach, ze czesto
utozsamia sie z bohaterami literackimi, a nauczyciele zwracali
uwage na potrzebe odnajdywania przez uczniow podczas lektury
iinterpretacji tekstow analogii miedzy trescig ksigzki a wtasnymi

przezyciami.

wybory czytelnicze mtodych odbiorcow opieraja

sie na trzech kluczowych filarach: emocjach,
problemach i bohaterze literackim

Uczniowie wybieraja swoje lektury, kierujac sie trzema elemen-
tami: emocjami, problemami poruszanymi w dziele oraz kreacja
gtownego bohatera. Te trzy filary decyduja o tym, czy nastolatkowie
moga utozsamic sie z sytuacjami i postaciami literackimi swiata
przedstawionego i czy zaangazuja sie w lekture.

bohater literacki odgrywa fundamentalna role
w odbiorze dzieta przez mlodziez
Mtodzi czytelnicy bardzo wyraznie wskazywali znaczenie gtéwnego
bohatera, ktory jest dla nich punktem odniesienia w analizie wta-
shego postepowania, procesow myslowych oraz przyczyn i konse-
kwencji podejmowanych decyzji. Bohater jest wiec dla mtodziezy
rodzajem lustra’. w ktorym szukaja wtasnego odbicia, co ttumaczy
szczegblne zapotrzebowanie na postacie o zlozonej osobowosci,
umozliwiajacej ich wieloaspektowq interpretacje i sprzyjajacej
utozsamianiu si¢ z nimi.

Istotnym czynnikiem okazat si¢ wiek bohaterdw literackich —
preferowane sa postacie rowiesnicze, umozliwiajace tatwiejsza
identyfikacje i wzmacniajace poczucie bliskosci z tekstem.

milodziez czesto nie dostrzega uniwersalnego
wydzwieku klasycznych dziel literackich

W obecnym kanonie lektur znajduje sie wiele klasycznych dziet,
ktore mogg byc¢ dla mtodziezy interesujace, jednak ich archaicz-
ny jezyk, duza objetos¢ oraz odlegla od wspoétezesnosci tematyka
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stanowig istotng bariere wich odbiorze. W konsekwencji utrudnia
to uczniom ich interpretacje, dostrzeganie ich uniwersalnego wy-
dzwieku oraz powigzan z wltasnymi doswiadczeniami zyciowymi.
Skutkuje to obnizeniem motywacji czytelniczej i niechecig wobec
lektur obowigzkowych.

nauczyciele zwracaja uwage na potrzebe
unowoczesnienia kanonu lektur obowiazkowych,
ktora wynika z realnych trudnosci uczniow

z ich czytaniem

Nauczyciele apeluja o uwspolczesnienie listy lektur, tak by mtody
czytelnik mogl takze zapoznac sie z wartosciowa literatura po-
wstalg w XX1 wieku. Podkreslaja, ze taka zmiana mogtaby zwickszy¢
zaangazowanie czytelnicze mtodziezy i utatwic jej odnajdywanie
istotnych dla siebie tresci.

liczba lektur ma znaczenie

Nauczyciele nie neguja potrzeby omawiania klasyki. ale podkre-
slaja. ze przy duzej liczbie szkolnych i pozaszkolnych obowigzkow
przeczytanie przez uczniow wszystkich pozycji obowigzkowych
jest bardzo trudne, a czesto wrecz niemozliwe. Mtodziez wskazuje
réwniez na wyrazna roznice w poziomie trudnosci lektur licealnych
w poréwnaniu z tekstami omawianymi w szkole podstawowej.

rodzina i sSrodowisko szkolne maja duzy

wplyw na ksztaltowanie postaw czytelniczych

wsrod nastolatkow

Srodowiska rodzinne i szkolne odgrywaja kluczowa role w ksztat-
towaniu nawykow czytelniczych mtodziezy. Wspotpraca pomiedzy
nimi moze skutecznie zacheci¢ uczniow do czytania. ukazujgc li-
terature jako istotny element zycia nie tylko szkolnego, lecz takze
rodzinnego i spotecznego.
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nauczyciela uznaje sie za autorytet

w sferze czytelnictwa

Rola nauczyciela w kreowaniu postaw czytelniczych mtodziezy
ma ogromne znaczenie. Uczniowie, widzac aktywnie czytajacego
pedagoga dzielgcego sie swoimi zainteresowaniami oraz odkryciami
literackimi. moga czerpac z niego inspiracje. Nauczyciel moze hy¢
dla uczniow autorytetem, a jego zaangazowanie w czytelnictwo
wzmacniac¢ atrakcyjnos¢ literatury w oczach mtodych odbiorcow.

szkolne dzialania proczytelnicze sq

bardzo potrzebne

Nauczyciele powinni odpowiadac¢ na potrzeby czytelnicze mlodziezy
poprzez dziatania angazujace ja w czytanie, oparte na jej zaintere-
sowaniach. Dzieki szkolnym inicjatywom promujacym czytelnictwo
uczniowie zyskuja mozliwos¢ polecania innym osobom ksigzek.
ktore uwazaja za wartosciowe, tworzac tym samym spotecznose
rowiesnicza skupiona wokot czytania i dyskus;ji o literaturze. Szkoty,
ktore systematycznie rozwijaja programy i dziatania wspierajace
czytelnictwo, dostrzegaja ich realne i pozytywne efekty.

kreatywne metody pracy na lekcji jezyka

polskiego sa priorytetowe dla wspolczesnych
miodych odbiorcow

Wspoélczesna mtodziez potrzebuje aktywizujacych form pracy z tek-
stem literackim, zwtaszcza takich, ktére opierajg sie na przekazie
wizualnym. Atrakcyjne metody, takie jak odgrywanie 1él, tworzenie
komiksow, kolorowe karty pracy czy prezentacje multimedialne,
sprzyjaja wickszemu zaangazowaniu uczniow w lekcje i lepsze-
mu zrozumieniu lektur. Bardzo wazne jest rowniez poszerzanie
kontekstow interpretacyjnych poprzez ukazywanie relacji miedzy
przesztoscig a wspotczesnoscia i wspieranie uczniow w ich od-
czytywaniu.
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/ofia Budrewicz

On Developing Intergenerational
Relationships

summary

The purpose of this text is to present the cognitive and educational
value of the latest multi-authored monograph. produced for the
Edukacja Nauczycielska Polonisty (Teacher Education in Polish
Language) series and edited by Anna Janus-Sitarz and Karolina
Kwak. The issues addressed by the researchers regarding the de-
velopment of intergenerational bonds between young people and
adults concern, among other things, literature as a force connecting
generations, the intergenerational educational community. the
wisdom of nature as an intergenerational lesson, and the univer-
salism of art. An analysis of how this issue is approached shows
that literature and other cultural texts can successfully serve as
an important tool for connecting generations. They inspire Polish
language teachers to support students in developing relational
openness and acquiring the skills necessary for successful inter-
generational dialogue.

keywords
Polish language education, community. intergenerational relation-
ships, literature, and other cultural texts

streszczenie

Celem tekstu jest zaprezentowanie wartosci poznawczo-edukacyj-
nych najnowszej monografii wieloautorskiej. powstatej dla potrzeb
serii Edukacja Nauczycielska Polonisty i zredagowanej przez Anne
Janus-Sitarz i Karoline Kwak. Podjete przez badaczki i badaczy
zagadnienia rozwijania wiezi miedzypokoleniowych mtodziezy
z dorostymi dotycza m.in. literatury jako sity taczacej pokolenia,
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pokoleniowej wspolnoty edukacyjnej, madrosci natury jako lekcji
miedzypokoleniowej i uniwersalizmu sztuki. Analiza sposobéw uje-
cia tej problematyki pokazuje, ze literatura oraz inne teksty kultury
mogqg z powodzeniem petni¢ funkcje waznego narzedzia tgcezenia
pokolen. Inspiruja polonistow do wspierania uczniéw w rozwijaniu
relacyjnej otwartosci i nabywania kompetencji do udanego dialogu
miedzypokoleniowego.

stowa kluczowe
edukacja polonistyczna, wspolnotowos¢, relacje miedzypokoleniowe,
literatura i inne teksty kultury

biogram

prof. dr hab. Zofia Budrewicz — specjalistka w zakresie dydaktyki
literatury. autorka ksigzek oraz artykutéw o tradycji i wspotezesnosci
szkolnej polonistyki. tworczosci dla dzieci i mtodziezy w perspekty-
wie edukacyjnej, wychowaniu regionalnym i edukacji ekologicznej
na lekcjach jezyka polskiego. Dorobek badawczy to m.in. monografie:
Ksztatcenie literackie w szkotach zawodowych w Polsce — 19181939 (199.),
Czytanka literacka w gimnazjum miedzywojennym. Geneza, struktura.
Junkgje (2003), Lekcje polskiego krajobrazu. Miedzywojenna proza po-
droznicza dla miodziezy (2013), Przymierze ze swiatem. O tworczosci
Zofii Zurakowskiej (2020).
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O rozwijaniu

relacji miedzypokoleniowych

Najnowsza monografia wieloautorska, powstata dla potrzeb po-
pularnej krakowskiej serii Edukacja Nauczycielska Polonisty*. jest
ksiazka wazna i potrzebna, co widzimy juz po lekturze wyjasnien
redaktorek tomu we Wstepie. Wskazujac na cele publikacji. Anna
Janus-Sitarz oraz Karolina Kwak podkreslaja edukacyjne znaczenie
poszukiwania odpowiedzi na pytania:

[co — przyp. Z. B.] obecnie taczy pokolenia? Jaki jest przed-
stawiany wspotczesny swiat nastolatkow i dorostych w lite-
raturze, sztuce, przestrzeni medialnej? Sg to Swiaty spojne
czy odrebne? Podzielona przestrzen, w ktorej toczy sie walka.
ziemia niczyja czy moze wylaniajaca sie z bezksztaltnej masy
nowa planeta? Jakie sq nasze potrzeby, oczekiwania i troski?
Jak. kiedy i dlaczego stawiamy granice? Czy negocjujemy?
Czy mtodzi i dorosli wylacznie sie roznia. a roznice tylko
dzielg? Co mozemy sobie nawzajem dac¢? Gdzie mozemy
sie spotkac? Co zrobic i za pomoca jakich narzedzi, by ocali¢
relacje. na ktorej buduje sie $wiat wartosci??



W problematyzowanych w ten sposob badaniach nie chodzi o ak-
centowanie tego, co dzieli i rozni pokolenia, ale o to. jak dzis jest
mozliwa nauka praktykowania skutecznego porozumiewania sie.
W powyzszym zestawie autorskich pytan badawczych szczegdlnie
wyrézniajg sie trzy ostatnie. W ich swietle miedzypokoleniowos¢
daje sie traktowac¢ w kategoriach tischnerowskiego .spotkania’ naj-
glebszego i najbardziej bogatego z doswiadczen, jakie cztowiek
moze w swoim zyciu przezywac. Dzieki spotkaniom tworzy sie
przestrzen relacji ponad roznicami miedzygeneracyjnymi, ktore
dotycza postaw, pogladdw, stylu zycia. idei. aspiracji. krotko mo-
wige — wartosci, wzorow i wyborow.

W spotecznym otoczeniu uczniow przestrzen relacji nastolat-
kow z dorostymi dobrze okresla formuta aksjologicznych .miejsc
wspolnych”. Z pozycji edukacyjnej sa one konsekwencja przyjmowa-
nych przez nauczyciela zatozen podmiotowej koncepcji ksztatcenia
i wtasciwych dla nich rozwigzan metodycznych. Maria Kwiatkow-
ska-Ratajczak oraz Aneta Gis celnie okreslaja to dydaktycznymi
.miejscami wspolnymi”i egzemplifikujg znakomitymi przyktadami
prac poznanskich licealistow z Archipelagu (nie tylko) dobrych mysli3.

Nie ulega watpliwosci. ze podjete w monografii zagadnienia
rozwijania wiezi miedzypokoleniowych mtodziezy z dorostymi
sa waznym zobowigzaniem edukacji polonistycznej. Trzeba bo-
wiem mie¢ na uwadze, ze im szybciej postepuja w Swiecie zmiany,
tym wieksze wywotuja réznice miedzypokoleniowe. Jak mocno
w ostatnich dziesiecioleciach pokolenia potrzebuja siebie nawza-
jem, pokazuje sfera kompetencji technologicznych. Trudno wiec
bytoby przecenia¢ uwage, jakg autorki i autorzy monografii kieru
ja na praktykowanie dialogu miedzypokoleniowego. Kompetencje
relacyjne zajmuja. mowigc najogdlniej. wazng pozycje w obsza-
rze zobowigzan polonistycznych. Reprezentuje je i warunkuje
efektywnos¢ porozumienia sie. Na kazdym poziomie ksztalcenia
polonistycznego dokonuje sie ono przez rozwijanie umiejetnosci
aktywnego stuchania. uwaznego czytania oraz reakcji etycznych
na ,bodzce” tekstowe.
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W kregu zainteresowania badawczego autorki i autorzy stawiaja
przede wszystkim teksty literackie jako sprawne narzedzia an-
tropopoznawcze, 7z pomoca ktérych mozna realizowac powyzsze
zadania. Miejsce przyznane w publikacji innym obszarom kultu-
ry — malarstwu, muzyce i filmowi — nie moglo hy¢, co oczywiste,
tak szerokie, jak w przypadku literatury. Redaktorkom, autorkom
iautorom tomu nie chodzito o to, aby reprezentacje réznic miedzy
pokoleniami byty w dzietach bardzo szerokie, ale by byty mozliwie
zroznicowane i jak najlepiej stuzyty przypisywanej im roli edu-
kacyjnej. Projekcje charakterystycznych zmian i pokoleniowych
odrebnosci majg stwarza¢ czytelnikowi okazje do wzajemnego
poznawania — podkreslaty Janus-Sitarz i Kwak — oraz zrozumie-
nia. a takze uczenia sie obopdlnej akceptacji i czerpania radosci
z bycia razem, rozwijania ,samoswiadomosci swojej roli w rodzinie,
w pokoju nauczycielskim, w grupie réwiesniczej i spoteczenstwie,
a takze o madre zycie w przyrodzie, przeciwstawianie sie dewastacji
srodowiska™. Trzeba wiec powiedzie¢, ze inicjatywa krakowskich
redaktorek, by powyzszym zadaniom poswiecic¢ caly obszerny tom
prac, jest ze wszech miar cenna.

Na monografie sktada sie dziewietnascie artykutéw ujetych w piec
komplementarnych sekwencji problemowych. Sg to:

1. literatura jako sita taczaca pokolenia:
miedzypokoleniowa wspolnota edukacyjna:

woN

uczucia i ztudzenia, wspolne tesknoty i rozezarowania:
madros¢ natury — miedzypokoleniowa lekcja przyrody:

uniwersalizm sztuki.

Ut

Pierwsze 7z zagadnien wigze sie z poszukiwaniem literackich
odpowiedzi na pytanie o sposoby rozumienia procesow przemi-
jania, ciggtosci pokoleniowej, starzenia sie, a w konsekwencji tego.,
jak pokolenia potrzebuja siebie nawzajem. Odpowiedzi czytelnik
znajdzie w interesujacych rozwazaniach Ewy Jaskotowej, Berna-
dety Niesporek-Szamburskiej. lwony Morawskiej oraz Matgorzaty
Latoch-Zielinskiej. Moty w starosci we wspotczesnej poezji (gtownie
w poznych wierszach Wistawy Szymborskiej z tomu Tutaj) pierwsza
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z autorek .obudowuje” kontekstowo esejami o starosci Basn zimowa’
Ryszarda Przybylskiego. Prowadzi mtodych czytelnikéw po Sciez-
kach .pamieciologicznych” przeobrazen dziewczynki w dorosta,
a potem w bardzo juz dojrzatg kobiete (refleksje nad uptywem
czasu dopetnia, niewatpliwie, dramaturgia esejow, a takze poezja
Marii Pawlikowskiej-Jasnorzewskiej). Ta pozyteczna lekcja czy-
tania z mtodzieza poezji wspotczesnej koresponduje z tematyka
przemijania i Smierci, ktéra zajmuje Niesporek-Szamburska. Ba
daczka kieruje ja do czytelnikow mtodszych i najmtodszych oraz
poréwnawczo dopelnia interesujacymi przyktadami literatury dla
dorostych. Zabieg ten wraz z obserwacja struktury i jezykowego
uksztattowania problematyki utworow autorka thumaczy wartoscia
.bezwzglednej szczerosci” w przedstawianiu obrazéw smierci oraz
zatoby (w tym — emocjonalnego przezywania straty i godzenia
sie 7z nig oraz probami zasadnego ich ,uzwyczajnienia’).

Przegladu najnowszej literatury dla mtodego czytelnika powsta-
tej po 200, roku, w ktorej gtbwnym motywem sa rodzinne relacje
miedzypokoleniowe, dokonuje Morawska. Tekst dobrze przedstawia
problematyke wybranych ksigzek zwiazana z funkcja wieziotworeza.
Badaczka egzemplifikuje mozliwosci ksztaltowania oraz rozwija
nia umiejetnosci relacyjnych u dziecka i nastolatka. Wyodrebnia
kilkanascie zagadnien oraz podpowiada ich ujecia w dwudziestu
utworach literackich. Tym samym artykul Morawskiej pelni wazna
funkcje informacyjng dla szerokiego kregu odbiorcow: pedagogdw,
nauczycieli, zwlaszcza polonistow, ale tez rodzicéw i innych czton-
koéw rodziny. Zasadna jest rowniez argumentacja Latoch-Zielinskiej,
aby w szkolnej edukacji polonistycznej znalazta miejsce Amy Foster
Josepha Conrada ze wzgledu na uniwersalizm opowiesci o migracji
i .obcym” (kwestie aktualizacji trudnych problemow spoteczno-
-kulturowych: emigracji .za chlebem’, obcosci, réznic kulturowych
i ich akceptacji).

Drugi obszar problemowy zdominowata tematyka miedzypoko
leniowej wspolnoty edukacyjnej w tekstach Marii Kwiatkowskiej-
-Ratajczak i Anety Gis, Krzysztofa Biedrzyckiego, Danuty Fazarskiej,
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Marii Szoski i Agnieszki Handzel. Poznanskie badaczki skupiajg
uwage na ,roznych drogach budowania szkoty swiatocentrycznej”.
Poprzez efekty konkretnych rozwiazan praktycznych bardzo in
teresujgco dowodzg wartosci edukacji literackiej nastawionej na
umiejetne wzmacnianie zainteresowan, pasji i zyciowych potrzeb
mtodych ludzi, ich rozwojowa transgresje, samodzielnos¢ myslenia,
Swiadoma ekspresje jezykowa nastolatkow, a takze na rozwaj ich
kreatywnosci i wyobrazni. Zbiezne z tg tematyka sg oceny jakosci
wspolnotowych relacji pokoleniowych omoéwione przez Biedrzyc-
kiego (w tym umiejetnosci, emocje, planowanie przysztosci, poglady
oraz postawy zawarte w materiatach z Miedzynarodowych Badan
Kompetencji Obywatelskich z 2022 roku). Poszukujac uzytecznych
narzedzi rozwijania uczniowskich wiezi miedzypokoleniowych, La-
zarska skupia sie z kolei na edukacyjnych wartosciach tak swo-
istych swiadectw autobiograficznych, jak korespondencja pisarzy.
Nastepna autorka, Szoska, rozwaza doswiadczenia biograficzne
z punktu widzenia tak charakterystycznej przestrzeni szkolnej, jak
pokoj nauczycielski. Wnioski z analizy materialu empirycznego
w kontekscie nauki relacyjnosci i szeroko rozumianej kultury edu-
kacyjnej uzytkownikéw tej przestrzeni sg mato optymistyczne i da
lekie od korczakowskiego wzorca nauczyciela — wspotpartnerskiego
wychowawcy — czy od idei tischnerowskiego .spotkania” Lektura
artykulu Handzel Uslyszec nasze historie — literatura wsparciem w pra-
cy nad relacjami wnosi do problematyki relacji jako fundamentu
edukacji bardzo wazne dopetnienia. Autorka rzeczowo omawia jej
podstawy teoretyczne (neurobiologiczne oraz psychologiczne) i wy-
prowadza wnioski o roli edukacji w tworzeniu sieci réznorodnych
zwigzkow micdzyludzkich i ich odpowiedzialnosci za catosciowy
rozwdj cztowieka. W tym swietle badaczka omawia interesujace
egzemplifikacje literackie miedzypokoleniowosci. Pokazuje projekcje
wspolnej lektury utwordéw narracyjnych jako fundament relacji
opartych na wspolnocie doswiadczen.

W kolejnej sekwencji monografii uwage autorek i autorow zajmuja,
literackie ilustracje roznorodnych przezy¢ i emocji jako swojego
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rodzaju wspolnot (mitosci, przyjazni. tesknoty. rozczarowan), ktore
okazuja sie ciekawe (re)interpretacyjnie, a tym samym inspirujgce
metodycznie. Taki jest tekst Grazyny Tomaszewskiej Mitosé i wizje
kobiecego Raju. O heroinie romansow w kontekscie nie tylko Izabeli
Leckiej. Trop reinterpretacyjny Lalki kierowany na postac Izabeli
na pewno przyda sie szkolnej polonistyce do poglebiania docie-
kan nad wartoscig powiesci, a tym samym rezygnacji z odczytan
schematycznych. Rekonstrukcja narracyjnego wizerunku Leckiej
jako ,towaru na rynku matrymonialnym”i konfrontacja go z jednej
strony z aspiracjami dwczesnych kobiet (wazny glos listow Elizy
z Branickich Krasinskiej)®, z drugiej — z interpretacjami postawy
bohaterki we wspotezesnych badaniach nad utworem Prusa, moze
Lotworzy¢” uczniow na krytycyzm wobec XIX-wiecznego (takze
i p6zniejszego) scenariusza rol kobiecych i meskich. Nie chodzi tu
tylko o odejscie od rutyny szkolnych eksplikacji i wartosciowan
bohaterki powiesciowej jako np..salonowej lalki’ ale o dostrzezenie
w tym scenariuszu fatalizmu uwiezienia kobiety w przypisanej jej
kulturowo roli. Rozwazania te Tomaszewska zasadnie dopetnia
gtosem Elizy z Branickich Krasinskiej, ze . kobiete trzeba dopiero
stworzy¢ na tym swiecie, gdyz nigdzie nie istnieje kobieta praw
dziwa i kompletna”. Co wazne, badaczka réwnoczesnie proponuje,
aby perspektywe kulturowej roli kobiet w XIX wieku konfrontowac
ze wspolczesnoscig. Okaze sie wowcezas, ze tradycje weigz majg sie
dobrze. Badania, podkresla Tomaszewska, wskazuja na mocne dzis
spolaryzowanie aksjologii: ubdstwienia i pogardy, aniota i dziwki itp.
Miedzypokoleniowe spotkania z literaturag najnowsza Marty
Rusek takze sa adresowane do nauczycieli szkét ponadpodsta
wowych. Wwyborze lektur widac troske o mozliwie wszechstronny
i znaczacy w nich obraz terazniejszosci; taki, ktory zawiera wpisane
wen podskérnie” przesztoscé i jednoczesnie wizje przysztosci. Takie
dwukierunkowe, mozna powiedzie¢, doswiadczanie wspotczesnosci
aktywizuje nie tylko leki i obawy mtodych czytelnikow, ale réwniez
ich potrzeby. Autorka ma bowiem swiadomos$¢ znaczenia  kultury
rozszerzonej terazniejszosci’ (okreslenie stosowane przez Ryszarda
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Nycza). Rusek przywotuje kilka ambitnych propozycji proponowa-
nych przez studentdw na zajeciach z dydaktyki polonistycznej (np.
powiesci Mikotaja tozinskiego Stramer z 2019 roku i Stramerowie
7 2023 roku, Johna Strelecky'ego Kawiarnia na koncu swiata. Opowiesc
o sensie Zycia oraz Kazuo Ishigury Klara i Storice). W propozycji wyko-
rzystania tych tekstow autorka zasadnie dostrzega ich istotnosc dla
wspolnej lektury terazniejszosci, kluczowej w ksztaltowaniu relacji
miedzypokoleniowych. Artykut Karoliny Wawer pokazuje zywe za
interesowanie uczniow tekstem literackim, odpowiadajace potrze-
bom i doswiadczeniom zyciowym mtodych odbioréw. Pokazanie
przebiegu analizy Kasienki, wierszowanej powiesci Sarah Crossan.
dowodzi, ze ten tekst wymagania takie spelnia. Autorka artykutu
wykorzystuje utwor do wielorakich, madrych ¢wiczen doskonalenia
rozmow i dyskusji czy rozwijania umiejetnosci tworczego pisania.

Rozwazania Patrycji Huget o mozliwosciach rozwoju i znacze
niu przyjazni jako relacji interpersonalnych w okresach pézne-
go dziecinstwa, adolescencji i dorostosci staja sie dopelnieniem
psychologicznych aspektoéw integracji miedzypokoleniowej. Au-
torka prowadzi je w perspektywie zaspokajania potrzeby bliskosci
i wsparcia emocjonalnego poza $rodowiskiem rodzinnym. Rela
cje Le opieraja sie na dobrowolnej wzajemnosci dawania i brania,
zwigzkach opartych na zaufaniu, wptywajac na funkcjonowanie
jednostki w Srodowisku spotecznym. Przyjaznie, podkresla autorka,
umozliwiaja rozwijanie roznorodnych kompetencji spotecznych, sa
zrodtem wsparcia spotecznego oraz maja wplyw na jakos¢ zycia
w okresie poznej dorostosci.

Przedostania sekwencja tematyczna monografii traktuje o mie
dzypokoleniowych lekcjach przyrody. Jest cenna edukacyjnie, gdyz
pokazuje polonistom ciekawe pomysty na wykorzystanie tekstow
literackich przydatnych do nauki nowego spojrzenia na relacje
cztowieka ze swiatem przyrody. Nie ma watpliwosci co do potrzeby
podejmowania dziatant opartych na etyce nieantropocentrycznej,
chociaz nie jest to koncepcja w petni .gotowa’. Zaktada sie, ze
cztowiek nie moze juz stanowi¢ miary wszechrzeczy. Znakomity
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tekst Magdaleny Ochwat Matki Drzew i Trzy Siostry. Czego uczq dzieci
i dorostych symbiotyczne opowiesci? ma duza wartos¢ poznawczo-edu-
kacyjna. Autorka szukajgc nowych koncepcji opowiadania o Swiecie
natury, skupia uwage na idei symbiocenu (wg Glenna Albrechta).
Literatura i opowiesci sa najlepszym narzedziem, podkresla autorka,
praktykowania wizji realnego planetarianizmu (lepszego jutra dla
calej biosfery, a nie tylko dla ludzkosci). Gtowny tok myslowy tego
obszernego studium wigze sie ze sproblematyzowang egzemplifi
kacja symbiocenu jako realistycznej eutopii miedzypokoleniowej.
Ochwat pokazuje, w jaki sposob wiedza przyrodnicza tworzy nowe
narracje i jak te nowe opowiesci wnikaja do nauk humanistycz-
nych, do literatury dla dorostych oraz niedorostych czytelnikow,
tworzac .symbiohumanistyke™ i .symbiotyczne opowiesci” (symbio-
kulture). Imponujace zakresowo ilustracje najnowszymi tekstami
literackimi sprawiaja. ze artykut czyta sie z wielkim zaintereso
waniem, podobnie jak tekst Matgorzaty Wojcik-Dudek Biosensy
na lekcjach jezyka polskiego. Miedzypokoleniowa instrukcja chodzenia
po drzewach. Wyrasta on z zalozen relacyjnosci humanistyki eko-
logicznej, wspodtistnienia i szacunku dla zycia w biocentryzmie
oraz biosensu rozumianego jako wzorcowa relacja cztowieka z jego
przyrodniczym (nie-ludzkim) otoczeniem. Autorka celnie wybrata
nowatorskie teksty literackie oraz dzieta malarskie i poddata je
interpretacjom. Artykut na pewno okaze sie lekturg inspirujgca nie
tylko dla polonistéw, ale i innych pedagogdéw odpowiedzialnych
za wychowanie ekoetyczne dzieci i mtodziezy. Rozdzial o miedzy-
pokoleniowych lekcjach przyrody zamykaja rozwazania Doroty
Michutki o pierwszej czesci trylogii beskidzkiej” Marii Strzeleckiej,
Beskid bez kitu. Autorka z dociekliwoscig prezentuje trudna prze-
sztos¢ historyczna tego wieloetnicznego regionu i jego spotecz-
no-kulturowg wspoétczesnosé, sktadajace sie na ztozony proces
ksztattowania sie temkowskiej tozsamosci.

W ostatniej czesci monografii tytutowemu Uniwersalizmowi sztuki
przyeladaja sie Witold Bobinski, Karolina Kwak i Anna Wtodarczyk.
Pierwszy z autorow interesujaco rozwaza korzysci z wykorzystania
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na lekcjach jezyka polskiego filmowych i muzycznych dziet popkul-
tury. Prezentujac prawdziwe ,perty i peretki’ tych gatezi sztuki, autor
pomaga budowac autentyzm spotkan miedzypokoleniowych, wzmac

niajac szanse na udany miedzygeneracyjny dialog. Profesjonalne

prezentacje wartosci najnowszej swiatowej oferty filmowej (w tym

cykli filmowych i wideoklipéw) polonisci z pewnoscia uznajg za po-
mocne w miedzypokoleniowej integracji.

Interesujaca propozycje interpretacji z uczniami malarstwa
poprzez analize .mysli, uczu¢ i relacji” postaci z obrazow zapro-
ponowata Kwak. Artykut wyroznia sie duzym potencjatem eduka-
cyjno-poznawczym. Autorka proponuje rozwijanie umiejetnosci
dostrzegania i odczytywania ekspresji w swietnie dobranych dzie-
tach malarskich, nie zapominajac jednoczes$nie o doswiadczeniach
estetycznych. Obok cennej powiesci Oczy Mony Thomasa Schlessera
7 202/, roku, podpowiadajacej, jak prawdziwie te doswiadczenia
wywotywac, Kwak pomystowo wykorzystuje prace Historie Mona Lizy
Piotra Barsony'ego, rowniez adresowang do czytelnika niedorostego.
Ciekawy wybor najnowszych publikacji — miedzypokoleniowych
rozmow dorostych z mtodymi odbiorcami o malarstwie — wzbo-
gaca metodyke lektury obrazéw o wartosciowe egzemplifikacje
nauki uwaznosci patrzenia jako podstawowej drogi do rozumienia
uniwersalnosci emocji. Propozycje Kwak sg niewatpliwie cenna
imadra . lekcja picknaizycia” Inna z autorek, Anna Wtodarczyk, te
same cele odnosi do ,uczniow szkoty sredniej i realizuje je poprzez
lekture obrazu Pietera Bruegla Pejzaz z upadkiem lkara. zwykle wy-
korzystywanego jako kontekst interpretacyjny do utworow z mo-
tywem ikaryjskim. Potrzebe uwaznego czytania obrazu autorka
interesujaco taczy z nauka pogltebionej analizy i interpretacji detali.

Monografia o miedzypokoleniowych postawach relacyjnych jako
zobowigzaniu szkolnej polonistyki przekonuje, ze literatura oraz
inne teksty kultury moga dzis z powodzeniem petnic¢ role waznego
narzedzia tgczenia pokolen. Narzedzia te pelnig tym wazniejsza
edukacyjnie role, ze od dwoch pokolen relacje miedzypokolenio-
we nie sg juz ksztattowane w rodzinie, lecz gtéwnie poza nia, jak
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twierdza socjolodzy badajacy koncepcje generacyjnosci. Trudno
wiec przeceni¢ znaczenie badan skupionych na motywowaniu do
pokonywania barier spoteczno-kulturowych i wspieraniu uczniow
W rozwijaniu relacyjnej otwartosci, a w efekcie nabywaniu kom-
petencji do udanego dialogu miedzypokoleniowego.
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/ofia Czerwinska

Magdalena Szaranska

“It's Possible I Would Have Given up
at that Moment, but that Was
Exactly when I Found a Sock on
the Sidewalk”™ — Justyna Bednarek,
Writer and Author of Children’s
Books, in Conversation with

/ofia Czerwinska and

Magdalena Szaranska

summary

The interview with Justyna Bednarek presents the author’s path to

becoming a writer of children’s books, highlighting the importance

of early reading experiences, family influence, and the long process

of maturing into the decision to publish. The writer discusses her
sources of inspiration, her creative process, and the role of everyday
observations and personal experiences in shaping plots and char-
acters. The conversation also addresses her relationship with young

readers, the significance of author meetings, and ways of testing

texts.An important element of the interview consists of reflections

on the courage to pursue one's dreams, coping with criticism, and

the importance of reading in the development of future creators.
Altogether, it offers an inspiring portrayal of a writer's work and

guidance for those beginning their journey with writing.

keywords

Justyna Bednarek, children’s literature, creative process, literary
inspirations, reading. writing, creative development, interview, chil-
dren’s books, literary criticism
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streszczenie

Wywiad z Justyng Bednarek ukazuje droge autorki do kariery pisarki
ksigzek dla dzieci, podkreslajac znaczenie jej wezesnych doswiad-
czen czytelniczych, wptywu rodziny oraz dtugotrwatego dojrze-
wania do decyzji o publikacji. Pisarka opowiada o swoich zrodtach
inspiracji, procesie twoérczym oraz roli codziennych obserwacji
i osobistych przezy¢ w budowaniu fabut i bohaterow. W rozmowie
poruszono takze kwestie relacji z mtodymi czytelnikami, znaczenia
spotkan autorskich oraz sposobow testowania tekstow. [stotnym
elementem wywiadu sa refleksje dotyczace odwagi w realizowaniu
marzen, radzenia sobie z krytyka oraz znaczenia czytania w rozwoju
tworezym przysztych autorow. Catos¢ stanowi inspirujgcy obraz
pracy pisarza oraz wskazéwke dla oséb rozpoczynajacych swojg
przygode z pisaniem.

stowa kluczowe

Justyna Bednarek, literatura dziecieca, proces tworczy, inspiracje
literackie, czytelnictwo, pisanie, rozwdéj tworczy. wywiad, ksigzki
dla dzieci, krytyka literacka

biogramy

Zofia Czerwinska — studentka 111 roku filologii polskiej o specjal-
nosci nauczycielskiej na Uniwersytecie Jagiellonskim. Interesuje
sie literaturg polska XX i XXI wieku, ze szczegdlnym uwzglednie-
niem tworczosci drugiej potowy dwudziestego stulecia oraz jej
pdzniejszych reinterpretacji i obecnosci we wspotczesnym dys-
kursie literackim.

Magdalena Szaranska — studentka I1I roku filologii polskiej o spe-
cjalnosci nauczycielskiej na Uniwersytecie Jagiellonskim. Jej za-
interesowania naukowe koncentruja sie wokot literatury I wojny
Swiatowej, a szerzej — problematyki pamieci, doswiadczen ,granicz-
nych” i sposobdw ich przedstawiania w literaturze. Interesuje sie
rowniez literaturg wspotezesng oraz zagadnieniami zwigzanymi
z edukacja polonistyczng i popularyzacja czytelnictwa.
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Justyna Bednarek — zwyksztalcenia romanistka, pisarka dla dzie-
ci, autorka ponad osiemdziesieciu ksigzek, w tym Niesamowitych
przygod dziesieciu skarpetek (czterech prawych i szesciu lewych). ktore
weszly do kanonu lektur szkolnych, a takze Pieciu sprytnych kun,
Babcochy czy tez serii o Kurach. Za swoje ksigzki otrzymata wiele
nagrod literackich (m.in. Nagroda Literacka m.st. Warszawy, Na-
groda Empiku Przecinek i Kropka, Nagroda im. Kornela Maku-
szynskiego i trzykrotnie Ksigzka Roku Polskiej Sekcji IBBY). Zanim
spetnita swoje marzenie o pisaniu bajek, przez wiele lat pracowata
jako dziennikarka, najdtuzej w miesieczniku .Kuchnia”. Mieszka
w Warszawie, ma troje dzieci, dwa psy i dwa koty. Jej dzieci maja
dodatkowo dwie szynszyle (Oberzyne i Pania Pumpernikiel). oraz
trzy psy i kota.
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.mozliwe, ze
poddatabym
sie w tamtym
momencie,

ale wlasnie wtedy znalaztam
na chodniku skarpetke™ —

z Justyna Bednarek, pisarka,
autorka ksiazek dla dzieci
rozmawiaja Zofia Czerwinska
i Magdalena Szaranska



Magdalena Szaranska: Jak to sie stalo, ze zostata Pani pisarka
ksiazek dla dzieci? Czy byto to marzenie od najmtodszych lat. czy
moze odkryta Pani te pasje juz w dorostym zyciu?

Justyna Bednarek: Marzytam o tym wtasciwie od p6znego dzie-
cinstwa. Pierwsza bajeczke dla dzieci napisatam, gdy miatam 15 lat
i juz wtedy wiedzialam. ze to jest to, co chce robi¢ w przysztosci.
M¢j tata potrafit opowiadac piekne bajki, a gdy wracat do domu,
przynosit nam rézne ksigzki dla dzieci. Teraz mowi sie, ze trzeba
czytac dzieciom dziesie¢ minut dziennie, poniewaz sprzyja to ich
rozwojowi, ale u nas w domu czytato sie duzo wiecej. Tata codziennie
czytal nam lub opowiadat wybrane przez nas historie. Uwazam,
ze Lo wlasnie zwyczaje praktykowane w moim domu rodzinnym
mialy duzy wplyw na to. jakag sciezke kariery wybratam.

Nie brakowato mi rowniez talentu, pisanie zawsze dobrze mi
szto, ale miatam w sobie bardzo duzo lekéw i niepokoju. Miedzy
pierwsza napisang przeze mnie bajka a tg, ktorg opublikowatam
[Niesamowite przygody dziesieciu skarpetek (czterech prawych i szesciu
lewych) — przyp. Z.C.1i M.S| mineto trzydziesci lat, wiec to nie byta
tatwa decyzja. Batam sie, ze zostane odrzucona albo ze moje ksigzki
nie spodobajg sie czytelnikom. Dopiero nieprzyjemne wydarzenia
W mojej dwezesnej pracy sprawity, ze zaczetam ponownie mysle¢
o tym marzeniu. To nie byto tak, ze natychmiast wszystko rzu-
cilam i zaczetam pisac bajki. Zatrudnitam sie w miejscu, ktore
dawato mi wiecej swobody i wolnego czasu. Przez wszystkie te
lata marzytam o pisaniu, ale tworzytam jedynie do szuflady. gro-
madzac catkiem pokazne archiwum bajek i pomystow. Pewnego
dnia zaczetam szukac wsrod zgromadzonych przez lata zbiorow tej
jednej, wyjatkowej idei, ktorg zamierzatam zrealizowac. Niestety,
nic mi sie nie podobato. Mozliwe, ze poddatabym sie w tamtym
momencie, ale wltasnie wtedy znalaztam na chodniku skarpetke.
Skarpetke, ktora wygladata identycznie jak ta, ktora znikneta mi
poprzedniego dnia w praniu. Zdziwito mnie to. poniewaz bytam
wtedy daleko od domu. Pomyslalam sobie: O, cwaniaro, skad sie
tu wzietas? Moze uciektas przez jakas dziure pod pralkg?”. Wtedy
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poczutam, ze to wilasnie TEN pomyst. Wrocitam do domu, opra-
cowalam plan i przez dziesie¢ dni pisatam codziennie po jednej

historyjce. Potem bardzo szybko wystatam te teksty do wydawnic

twa, ktore, o dziwo, zgodzito sie na publikacje. chociaz wydawanie
ksigzek debiutantoéw to nie jest taka oczywista sprawa.

Wtasnie w tym miesigcu [marzec 2025 — przyp. Z.C.1 M.S] mija
dziesiec¢ lat od tego wydarzenia. Zanim opublikowatam Skarpetki,
miatam juz na koncie trzy wierszowane bajeczki o skrzacie Lenku.
Jednak nie traktuje ich jako debiutu, z dwoch powodow. Po pierw-
sze — hyly one tak krotkie, ze przypominaty bardziej broszurki. Po
drugie — wydawnictwo zabrato mi do nich wszystkie prawa ma-
jatkowe, co zniechecito mnie na dtugi czas do wydawania ksigzek,
poniewaz uwazam to za bardzo zta praktyke w stosunku do mtodych
tworcow. Teraz starannie wybieram miejsca, w ktorych publikuje.
Zofia Czerwinska: W Pani domu rodzinnym czytato sie bardzo
duzo ksiazek dla dzieci. Czy ma Pani jakies ulubione tytuty? Takie,
ktore szezegdlnie zapadtly Pani w pamiec¢ lub wywarty wptyw na
dalszg tworczoscé?

J.B.: Pierwsze ksigzki, ktore przychodzg mi na mysl, to Klechdy se-
zamowe i Klechdy domowe oraz moje ukochane Przygody Sindbada
Zeglarza Bolestawa Ledmiana. Uwielbiatlam rozmaite basnie. Mieli-
Smy wiele tomoéw z historiami z roznych stron swiata — najbardziej
utkwity mi w pamieci basnie wtoskie, ktore zebrat i zredagowat
niezrownany wtoski pisarz Italo Calvino. Zawsze, gdy mam problem
7 rozpoczeciem pisania kolejnej ksigzki, siegam po tego typu zbiory.
Moim zdaniem to najlepszy sposob na odzyskanie weny tworczej.
Pisarka, ktéra rowniez miata na mnie duzy wptyw, byta Astrid Lind
gren i jej wspaniate ksigzki: Dzieci z Bullerbyn, Karlsson z Dachu oraz
Pippi Ponczoszanka. Nie moge takze nie wspomnie¢ o Muminkach.
Pamietam takag niepozorng ksigzeczke Butata Okudzawy — Kie-
szonkowe przygody: uwielbiatam te porcje absurdu, ktora byta w niej
zawarta. Co ciekawe, nie miatam nigdy problemu z czytaniem poezji,
mimo ze niektore dzieci uwazaja ja za niezrozumiata. Przy tym
wszystkim musze dodac jeszcze jedna rzecz — nie tylko miatam
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tate. ktory byl intensywnym czytelnikiem, ale rowniez nianie, ktora
miata gtowe petng historii i potrafita recytowac z pamieci Ballady
i romanse Adama Mickiewicza. Dzieki niej od dziecka obcowatam
z literaturg naprawde wysokiej proby. To wtasnie ta opiekunka
byta pierwowzorem dla postaci Babcochy.

M.S.: A jak wyglada u Pani proces pisania? Posiada Pani jakies
specyficzne rytualy, a moze jest to zalezne od konkretnego dnia?
J.B.: Nie mam rytualéw. Moje zycie jest bardzo chaotyczne, mam
tak wiele obowigzkow i zainteresowan, ze kazdy dzien wyglada
zupelnie inaczej. Cheiatabym maéc powiedziecd, ze pisze codziennie,
na przyktad od siodmej do trzynastej, niestety w moim przypadku
nie jest to mozliwe. Nie mam zadnych szczegdlnych potrzeb. Sa
ludzie. ktorzy nie zacznag pisania bez swojej ulubionej herbatki lub
krzesetka, ale ja tak nie mam. Oczywiscie najlepiej sie koncentruje
przy wlasnym biurku, ale moge pisa¢ w kazdym miejscu.

/.C.: Cheialty$Smy zatem rozwina¢ watek inspiracji tworczych. Po-
znalysmy juz historie stojaca za powstaniem ksigzki Niesamowite
przygody dziesieciu skarpetek (czterech prawych i szesciu lewych)...
J.B.: Tu Paniom na chwile przerwe, bo musze sie przyznac¢ do pew-
nego btedu. W srodku jest pie¢ prawych i pie¢ lewych skarpetek.
Autorom rowniez zdarzajg sie pomylki, poszto to w swiat, zostalo
przettumaczone na szesnascie jezykow. I kto jako pierwszy sie zo-
rientowal? Dzieci, ktorym pani kazala na lekcji wymienic¢ wszystkie
prawe ilewe! Zaczety naptywac do mnie listy i maile — gtéwnie od
rodzicow — zwracajgce uwage. ze w tytule jest btad. Powinno by¢
.piec¢ i piec¢” skoro o tylu jest mowa w srodku. W takich sytuacjach
przyznaje sie do pomytki... Niektorzy rodzice dopytywali, co zamie
rzam z tym zrobic¢, a ja jedynie odpowiadatam, ze nic...
7.C.:Wiemy juz takze, jaka realna postac byta pierwowzorem Bab-
cochy. ale czy wszystkie postacie z Pani ksigzek byly inspirowane
konkretnymi osobami lub wydarzeniami?

J.B.: Lubie pracowac¢ w ten sposob, by moje postacie posiadaty
charakter wzorowany na prawdziwej osobie. Wtedy bohater jest
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bardziej przewidywalny. tatwiej sie go konstruuje, wiem, co w danej
sytuacji mogtby powiedzie¢. Jednak nie zawsze wzoruje sie na kims,
kogo poznatam: czasem sa to wytwory czystej fantazji. Natomiast
w kazdej historii, nawet najkrotszej, zawsze zawieram utamek rze-
czywistosci. Ostatnio na spotkaniach autorskich opowiadam o .zia-
renkach prawdy”, czyli o tym. jakimi wydarzeniami z mojego zycia
byty inspirowane fabuty moich ksigzek. Dobrym przyktadem jest
Zjawa na zamku w Lajsku Dolnym, moja nowa ksigzka. Umiescitam
akcje w Lajskach, miejscowosci pod Warszawa, gdzie znajduje sie
niesamowita szkota z cudownym dyrektorem. Chciatam sprawic
przyjemnosc¢ mojej serdecznej przyjaciotce, ktéra jest tam nauczy-
cielkg muzyki i z tego powodu wykorzystatam podobng nazwe.

Kolejnym przyktadem sg wspomniane Niesamowite przygody dzie-
sieciu skarpetek (czterech prawych i szesciu lewych). Skarpetka, ktora
stala sie gwiazda. jest inspirowana zyciem celebrytéw, o ktérych
pisatam, pracujac w gazecie. Ta posta¢ miata by¢ ironicznym przed-
stawieniem zjawiska. jakim sg takie .gwiazdy” W tej samej ksigzce
znalazlo sie opowiadanie o skarpetce, ktéra zostata mama myszek.
Pomyst na te historie przyszedt mi do gtowy, poniewaz gdy bytam
malta. znalaztam gniazdo z matymi myszkami. Byt to tak rozkoszny
widok, ze czterdziesci lat p6zniej nadal miatam go w gtowie.

Trzeci tom serii o skarpetkach réwniez zawiera sporo aluzji do
rzeczywistosci. Ksigzka ta jest dedykowana mojemu tacie, kto-
ry odszedt, zanim zdgzytam ja napisa¢. Wielokrotnie przywotuje
obrazy. ktore zachowatam we wspomnieniach, czyli chwil, ktore
spedziliSmy razem na wspolnym czytaniu. Znajduje sie tam wiele
nawiazan do elementow zaczerpnietych z mitologii, co jest hotdem
dla jego pasiji.

Interesujacym przypadkiem jest takze Babcocha. Poczatkowo
chciatam, aby kazde krotkie opowiadanie zawierato aluzje do in-
nego dzieta literackiego. Cho¢ nie udato mi si¢ w petni zrealizowac
tego zamystu, w niektérych tekstach mozna odnalez¢ subtelne
odniesienia.
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/.C.: W Babcosze znajduje sie historia nawigzujaca do ekologii. Na-
pisata Pani tez cala ksigzke, ktora jest jej poswiecona. Czy moze
nam Pani o tym wiecej opowiedzie¢?

J.B.: Tak, to mdj ulubiony fragment, uwazam, ze jest najsmiesz-
niejszy z catej ksiazki. Gdy jezdze na spotkania autorskie, czesto
go czytam. Pytam: . No a gdybyscie u siebie, w swojej miejscowosci,
mieli Babcoche, to o co byscie ja poprosili?”.

Natomiast wspomniana ksigzka o ekologii, ktérg napisatam. byta
zamowiona przez Fundacje ING Dzieciom i zasponsorowana przez
bank ING. dlatego jest tak picknie wydana. Pierwsza edycja ma
twardg okltadke z zaktadkg w formie materialowej wstgzeczki. Papier
byt ekologiczny, a do produkcji zostata zatrudniona mata rodzinna
firma. Tylko dzieki sponsorowi byto mozliwe wydanie ksigzki w taki
wtasnie sposob. Ta ksigzka jest rozdawana w szkotach. Napisalismy
do niej scenariusze lekcji, ktore mozna realizowac, opierajac sie na
roznych rozdziatach. Byta to mita wspotpraca i uwazam, ze ksigzka
wyszta bardzo dobrze.

M.S.: Teraz chcialyby$my przejs¢ do wtasciwych odbiorcéw Pani
ksigzek, czyli dzieci. Mowita Pani wczesniej o spotkaniach autor-
skich — czy utkwito Pani w pamieci jakies wyjatkowe wydarzenie,
w ktorym brali udziat mtodzi czytelnicy?

J.B.: To pytanie czasem jest mi zadawane, lecz ja niestety nie po-
trafie sobie przypomniec¢ takiej sytuacji. Uwazam, ze wszystkie te
spotkania sg bardzo przyjemne i interesujace, ale najlepiej zapa-
daja miw pamie¢ dzieci. ktore w jakis sposob odstajg od grupy. Ja
sama, gdy bytam mata. nositam buty ortopedyczne, ktore wykluczaty
mnie z wielu zabaw, dlatego szczegdlnie zwracam uwage na takie
wtasdnie dziecii to je najbardziej pamictam ze spotkan. Pamietam
rowniez zabawne sytuacje, na przyktad chlopca, ktéry w trakcie
rozmowy zapytal, czy wiedzialam o tym. ze ceny luksusowych
jachtow spadty. To pytanie byto tak absurdalne, ze mnie zarowno
zaskoczyto, jak i rozbawito.

/.C.: Mamy dla Pani niespodzianke — my rowniez przygotowa-
tysmy pytania, ktére cheiatyby zada¢ Pani same dzieci. Jednym
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z nich byto: .Gdyby mogta Pani si¢ przenies¢ do swiata dowolnej
ksigzki, ktora by to byta?”.

J.B.: Chciatlabym by¢ dzieckiem z Bullerbyn, zy¢ w swobodzie,
w bliskosci z przyrodg i mie¢ zawsze pod reka grupe oddanych
przyjaciotl. Kolejng ksiazka, w ktorej mogtabym sie znalez¢, jest
Kapitan Fracasse. Jako dziecko uwielbialam te historie, poniewaz
byla tam przygoda, intryga oraz zawila historia milosna. Chciatam
by¢ bohaterka, a moze nawet bohaterem plci meskiej tej ksiazki.
Uwielbiatam historie spod znaku .ptaszcza i szpady”.

M.S.: Dzieci pytaly takze, czy wymyslita Pani kiedys swoja historie
we Snie.

J.B.: Nie zdarzyto mi sie wymyslic¢ calej, ale udato sie to mojemu
Swietej pamieci mezowi. Pracowal on w dziale naukowym Szko-
Iy Glownej Stuzby Pozarniczej i przysnila mu sie kiedys historia
o skarpetce, ktora ratuje chomika z pozaru. Podczas akcji skarpetka
rozpruwa si¢ i — jak po nici Ariadny — strazak dociera do zwierzaka.
To byto niesamowite, przysnita mu sie cata fabuta! Teraz ta historia
umieszczona jest w drugim tomie Skarpetek.

7.C.: To rzeczywiscie swietny pomyst na opowiadanie. Czy przed
wydaniem ksigzki odbywa Pani jakies$ konsultacje z dzie¢mi albo
sprawdza ich reakcje?

J.B.: Tak, zwykle sprawdzam reakcje moich wtasnych dzieci. Dopoki
zyl moj maz, to on byt gtbwnym recenzentem tego, co napisatam.
Zdarzyto mu sie nawet stworzy¢ opis techniczny do ksiazki Pan
Kardan i przygoda z vetustasem, w ktorej zreszta zamiescitam dla
niego dedykacje.

Teraz, gdy juz niestety go z nami nie ma, daje ksiazki do czytania
moim dzieciom. Mdj najstarszy syn jest bardzo podobny do meza,
jesli chodzi o szczegbtowosé, i daje mi wiele cennych uwag. Moja
najmtodsza corka Baska jest za to bardzo empatyczna i emocjo-
nalna, co réwniez bardzo pomaga w pisaniu. Natomiast maoj sredni
syn Antoni w ogdle nie interesuje sie czytaniem. wiec jesli uda mi
sie go namowic do lektury mojej nowej ksigzki, oznacza to, ze jest
ona wciagajaca.
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M.S.: Na zakonczenie chcialybysmy spyta¢. czy ma Pani jakas
konkretng rade, ktoérej mozna udzieli¢ osobie, ktora dopiero chee
zaczal pisac?

J.B.: Po pierwsze, zeby dobrze pisac, trzeba duzo czyta¢ — to jest
chyba podstawowa rada. Po drugie, nie mozna sie ba¢, trzeba duzo
probowac. Na podstawie mojego doswiadczenia moge powiedziec,
zeby nie przejmowac sie ewentualng krytyka. Nie mam tu na mysli
konstruktywnej krytyki popartej argumentami, tylko wypowiedzi,
ktore jedynie atakujg autora. Opowiem zwigzang z tym pewna
anegdote. Kiedy bytam studentka, marzytam o tym, by zosta¢ poetka,
wiec napisalam szereg wierszy dla dzieci. Wydawato mi sie, ze sg
interesujace, wszyscy moi bliscy je chwalili, wiec postanowitam
zaniesc je do pewnego czasopisma. Chodzitam wtedy na studia
doktoranckie, gdzie miatam kolege, ktory byt redaktorem naczelnym
tej gazety. Bytam absolutnie przekonana. ze beda im sie podo

bac¢. Natomiast gdy przysztam po odpowiedz od redakcji, przyjat
mnie w progu, oddal mi wydruki moich wierszy i powiedziat, ze nie

przekraczajg one progu drukowalnosci. Dwa lata temu, w trakcie

warszawskich Targow Ksigzki miatam wystapienie. Nie stuchato go

zbyt wiele os6h. wiec z tatwoscig dostrzegtam witasnie tego kolege,
ktory rowniez jest pisarzem ksigzek dla dzieci. Po zakonczonym
spotkaniu podszedt do mnie i powiedzial, ze chyli czoto przed

moim talentem. Lubie opowiadac te historie wtasnie w kontekscie

mtodych, przysztych pisarzy, bo jasno pokazuje, jak opinie innych

ludzi potrafig by¢ nieistotne i nie mie¢ nic wspoélnego z rzeczywi-
stoscia. Zreszta wszystkie te wiersze, ktore zaniostam wtedy do

redakcji, umiescitam w ksiazkach. Przyktadowo. w Bandzie Czarnej
Frotté sa wiersze o krolowej Melisandzie i o rycerzu Amaleryku.
.Nie przekraczaja progu drukowalnosci’™? Przekroczyty. Na koniec
chce tylko powiedzie¢, ze trzeba umiec¢ oddzieli¢ konstruktywna
krytyke od niekonstruktywnych opinii osobistych.

M.S.:i7.C.: Bardzo dziekujemy za rozmowe.
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summary

A report on the nationwide academic conference “Books for the
Young Reader. Revisions — Challenges — Controversies,” held on
16—17 October 2025 at Nicolaus Copernicus University in Torun.
During the event, more than fifty speakers presented various fac-
ets of the "book for the young reader” and discussed, from diverse
perspectives, its complex situation in the publishing market, in the
reception of scholars and readers, and within the broadly under-
stood educational space.
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streszczenie

Sprawozdanie z ogélnopolskiej konferencji naukowej Ksigzka dla
mtodego odbiorcy. Rewizje — wyzwania — kontrowersje”, ktéra od-
byta sie w dniach 1617 pazdziernika 2025 roku na Uniwersytecie
Mikotaja Kopernika w Toruniu. Ponad piec¢dziesieciu prelegentow
zaprezentowato nawydarzeniu rozne oblicza . ksigzki dla mtodego
odbiorcey”i z rozmaitych perspektyw omowito jej skomplikowang,
sytuacje na rynku wydawniczym,w odbiorze badaczy i czytelnikow
oraz w szeroko rozumianej przestrzeni edukacyjnej.
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stowa kluczowe
literatura dla dzieci i mtodziezy, rynek ksigzki, konferencja naukowa,
czytelnictwo
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Nauk Humanistycznych UJ. Naukowo zajmuje sie gtownie litera-
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wania naukowe to interdyscyplinarne aspekty dydaktyki literatury
i jezyka oraz rola ksztalcenia literackiego w ksztattowaniu tozsa-
mosci narodowej i kulturowej mtodych ludzi. Bada obraz Zagta-
dy w polskiej i anglojezycznej literaturze dla mtodych odbiorcow.
Autorka ksigzek: . Polak mtody” na lekcjach jezyka polskiego. Edukacja
polonistyczna a ksztattowanie poczucia tozsamosci narodowej (Krakow
2015) oraz Lekcja (nie)obecnosci. Dziedzictwo polsko-Zydowskie w edu-
kacji polonistycznej (Krakow 2017).
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sprawozdanie
7z konferencji

.Ksiazka dla mlodego odbiorcy.
Rewizje — wyzwania —
kontrowersje”, lorun 2025

Dwudniowa konferencja ,Ksigzka dla mtodego odbiorcy. Rewizje —
wyzwania — kontrowersje” ktéra odbyta sie w dniach 16—17 pazdzier-
nika 2025 roku na Uniwersytecie Mikotaja Kopernika w Toruniu®,
ze wzgledu na zaproponowany zakres zagadnient miata charakter
interdyscyplinarny. Zainteresowanie tematem wykazali literaturo-
znawcy, edytorzy, wydawcy, psychologowie, nauczyciele i dydaktycy
z kilkunastu osrodkow naukowych i instytucji w catej Polsce. Ponad
piec¢dziesieciu prelegentéw zaprezentowalto rézne oblicza ksigzki
dla mtodego odbiorcy”iz rozmaitych perspektyw omowito jej skom-
plikowana sytuacje na rynku wydawniczym, w odbiorze badaczy
i czytelnikbw oraz w szeroko rozumianej przestrzeni edukacyjnej.



Wieloaspektowos¢ ujecia tematu zostata doceniona przez uczest-
nikow konferencji w dyskusjach po kazdej sekcji i w rozmowach
kuluarowych.

Jak stwierdzili organizatorzy konferencji podczas jej otwarcia,
idea podjecia dyskusji nad rozrastajaca sie ofertg ksigzek skierowa-
nych do mtodych czytelniké6w narodzita sie pod wplywem namystu
nad fenomenem literatury young adult oraz obaw o jej potencjalng
szkodliwos¢, zwlaszeza w kontekscie odwrotu od klasyki literackiej
i nurtu wartosciowej literatury tworzonej z mysla o niedorostych.
Wwyktadzie inaugurujacym obrady. a zatytutowanym Co psuje litera-
ture dla dzieci i mlodziezy?, Maciej Wroblewski przedstawit spojrzenie
na literature jako na zjawisko ekonomiczne. Dowodzit, ze w zwigzku
z ogromnym wzrostem liczby publikacji skierowanych do mtodego
czytelnika (w 2023 roku wydano 12 tys.,a w 202/ — 13 tys. tytutow)
i konkurencja miedzy wydawnictwami ksigzka stata sie produktem
marketingowym, czego skutkiem byto m.in. jej odejscie od tradycyj-
nie rozumianej roli formacyjnej. W ramach komercjalizacji rynku
ksigzki dla mtodych oséb widoczne jest traktowanie literatury jako
biznesu, czemu sprzyjaja: seryjnosc¢, pakietowosc (sprzedawanie
gadzetéw), szybkie tempo wydawnicze bez dbatosci o jakos¢ tekstu,
standaryzacja, nieche¢ do eksperymentowania i podejmowania
wydawniczego ryzyka oraz banalizacja tresci.

Wréblewski zwrocil uwage na nowe zjawiska towarzyszace roz-
kwitowi literatury dla dzieci i mtodziezy. W poszczegdlnych publika-
cjach widoczne sg proby nadgzania literatury za wspotczesnoscia —
pisarze starajg sie wejs¢ w Swiat, w ktorym obecnie funkcjonuje
mitody cztowiek. i przedstawiac¢ jego aktualne problemy. Zwiekszona
liczba kobiet-pisarek spowodowata dominacje tematyki obycza-
jowej. zwiagzanej z dojrzewaniem i relacjami mtodziezy z najbliz-
szym otoczeniem, zwlaszceza rowiesniczym. Charakterystyczne jest
takze obnizenie wieku autorow: pietnastoletnie pisarki wystepuja
na réwnych prawach z doswiadczonymi tworcami (przyktadowo
dwudziestodwuletnia Katarzyna Barlinska .Pizgacz” ma w swoim
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dorobku juz osiem ksigzek). Wiek piszacych takze stanowi element
gry rynkowej, majacej przyciggna¢ mtodych odbiorcow.

W tak masowej jak obecnie produkcji literatury dla mtodych
odbiorcow trudno jest odnalez¢ dzieta wartosciowe, cho¢ takich
oczywiscie nie brakuje. Prelegent podkreslit, ze literatura dziecieca
imlodziezowa coraz czesciej staje sie produktem, a mtodzi czytel-
nicy sprowadzani sa do roli konsumentow. Jego zdaniem przyczyn
takiego stanu rzeczy nalezy szuka¢ w ostabieniu kulturotworczej
funkcji szkoty oraz w dominujacej roli mediow w ksztattowaniu
sposobu postrzegania swiata przez mtodych ludzi. Wroblewski
zwrocit sie zatem z apelem do badaczy o stworzenie platformy
7 eksperckimi recenzjami, ktére pomoglyby czytelnikom dokony-
wac dobrych wyboréw, bowiem — stwierdzit — kolejnym etapem
zauwazanej dzis sytuacji ,nie bedzie nieczytanie, lecz niemyslenie”.

Podobnym kwestiom jak w wyktadzie inauguracyjnym poswieco
nych bylo takze kilka innych wystapien. Beata Gromadzka w nieco
przewrotnie zatytutowanej prezentacji Hailie Monet, czyliAnia z Zielo-
nego Wzgorza 2.0. Za co czytelniczki pokochaly rodzine Monet zauwazyta,
ze sukeces wydawniczy serii autorstwa Weroniki Marczak (ponad dwa
miliony sprzedanych egzemplarzy) to przyktad m.in. rozmywania
sie tradycyjnych obiegdw literackich, bowiem teksty te swojg geneze
maja w przestrzeni internetowej, konkretnie na platformie Wattpad,
gdzie poczatkowo byty publikowane. Poznanska badaczka zesta-
wita ze sobg — jako cykle o rodzinie — ksigzki Marczak i Jezycjade
Matgorzaty Musierowicz, podkreslajac sztucznag, egzotyczng rze-
CczyWwistos¢ tych pierwszych w poréwnaniu z realizmem opowiesci
o Borejkach. Gromadzka zwrdécita takze uwage na wykorzystanie
w przypadku Rodziny Monet procesu platformizacji recepcji, ktory
polega na przeksztalceniu klasycznej relacji autor—czytelnik w uktad
dialogiczny. w ktérym odbiorca staje sie nie tylko recenzentem
czy krytykiem, ale rowniez wspottworea dzieta. W tym swoistym
medialnym performansie badaczka upatruje jednej z gtéwnych
przyczyn popularnosci cyklu wsrod mtodych czytelnikow.
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Krytyczny gtos na temat serii Rodzina Monet zabrata takze Maja
Domaszk. zwracajgc uwage na szkodliwe tresci znajdujgce sie w tych
bestselerowych publikacjach — wulgarny jezyk, toksyczng meskosé
(mezezyzna rozwigzujacy wszystkie problemy sitg), seksualizacje
dzieci i kobiet, powierzchowne podejscie do zaburzen odzywiania
oraz estetyke nadmiaru i przepychu.

Inna duza grupa wystapien skoncentrowata sie na publikacjach
dla dziecii mlodziezy. analizujac je pod katem podejmowanej w nich
tematyki.Anna Janus-Sitarz w wystapieniu zatytutowanym Meski
stan nieczytania a chlopiecy bohaterowie w powiesciach dla mlodziezy
Pawla Beresewicza podjeta refleksje nad niskim poziomem czytel-
nictwa wsrod chtopeow, opierajac sie na badaniach Zofii Zasackiej
oraz raportach Biblioteki Narodowej.Jako remedium. ktére moze
przeciwdziata¢ temu zjawisku, wskazata ksigzki Pawta Beresewicza
(Pieniqdze albo kasa. Kiedy chodzitem z Julkq Maj, Mqciciel, Wszystkie
lajki Marczuka, Aplikacja, Wiecej niz klub, Szeptane). w ktorych autor
kreuje mtodych meskich bohateréw, mogacych by¢ alter ego nasto-
letnich chlopcow, a takze buduje zywa akcje, wykorzystujac elementy
humorystyczne.Janus-Sitarz podkreslita jednoczesnie, ze obecne
w prozie Beresewicza watki, cho¢ ze wzgledu na swoja tematyke
mogg szezegolnie przemawia¢ do chtopcoHw, niosa uniwersalne
przestanie i stanowig wartosciowa lekture réwniez dla dziewczat.

Dorota Michutka w swoim odczycie Miedzy mitem a rzeczywistosciq.
Obrazy dzieciristwa w polskiej prozie po 1989 roku (Strupki Pauliny Jozwik
oraz Nigdzie Malgorzaty Boryczki) przedstawita rezultaty interdy-
scyplinarnych badan nad literackimi reprezentacjami dziecinstwa
w hajnowszej polskiej literaturze. Kontekstem dla podjetej analizy
byty nastepujace kategorie: geopoetyka, kultury pamieci, postpamiec,
autobiograficzne miejsce pamieci. W obu omodwionych utworach
dziecinstwo ukazane jest jako przestrzen graniczna — pomiedzy
domem a jego utrata, przynaleznoscia a wykluczeniem, pamiecig
a zapominaniem. Bohaterki tych tekstow funkcjonuja w rozbitych,
niepetnych lub transnarodowych strukturach rodzinnych, w ktorych
doswiadczenie braku i tesknoty przeplata sie z probami odzyskania
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sprawczosci. Jak skonstatowata Michutka, wspodtczesna literatura
ukazuje dziecko nie jako biernego obserwatora rzeczywistosci, lecz
jako aktywnego uczestnika proceséw spotecznych i emocjonal

nych, a tym samym — jako istotny podmiot w dyskursie o (trans)-
narodowej tozsamosci.

Przeglad najnowszych utworow literackich dla mtodych odbior-
cow, stanowigeych reinterpretacje wiersza Katechizm polskiego dziec-
ka autorstwa Witadystawa Belzy, przedstawil Marcin Lutomierski.
Badacz zidentyfikowal gtbwne rysy tego typu publikacji: ukazywanie
roznych odmian postawy patriotycznej (narodowej, spotecznej, in-
dywidualnej) oraz tworzenie pretekstu do rozmow z czytelnikami
o tym, jak dzis rozumiejq i czym jest dla nich mitos¢ do ojczyzny.
Natomiast panorame fabularnej i edukacyjnej literatury .biznesowej”
dla dzieci i mtodziezy jako narzedzia stuzgcego wezesnemu roz-
wojowi kreatywnosci. innowacyjnego myslenia oraz umiejetnosci
wspoOtpracy scharakteryzowata Joanna Nowicka, przywotujgc mysl
Martina Lackéusa: .Edukacja przedsiebiorcza zaczyna sie wtedy.
ady dziecko zrozumie, ze moze co$ stworzy¢ i ze jego pomyst ma
znaczenie”. Prelegentka podkreslita, ze biznes to tworzenie swiata
po swojemu. a takze przestrzen dla marzen i innowacji, w zwiazku
z tym jest on bliski swiatu niedorostych.

Joanna Chtosta-Zielonka w referacie zatytutowanym Miedzy poko-
leniami. O problemach w doswiadczaniu dysforii plciowej na przykladzie
prozy Natalii Osinskiej dokonata analizy sposobow przedstawiania
doswiadczenia probleméw zwigzanych z tozsamoscia piciowa
w cyklu trzech powiesci — Fanfik, Slashi Fluff. Badaczka zauwazyla,
ze nie jest to temat popularny w literaturze, zwtaszcza tej kiero
wanej do mlodego czytelnika. Stad wazne, ze proza Osinskiej nie
tylko opisuje doswiadczenie jednostki, ale réwniez ukazuje proces
spolecznej zmiany — przetamywania stereotypow, poszukiwania
akceptacji i redefinicji wiezi miedzypokoleniowych.

Tematyczne spojrzenie na dostepne na rynku ksigzki przedstawity
takze Katarzyna Ptonska i Aleksandra Kulig. Pierwsza z badaczek
przyblizyta wybrane pozycje literackie dla niedorostych traktujgce
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o zydowskich bohaterach w czasie Il wojny swiatowej i wspotczesnie,
stawiajac pytania o (nie)Jobecnos¢ stereotypow i antysemityzmu,
a takze wskazujac gatunkowos¢ takich utworow — od ksigzek po
pularnonaukowych po publikacje o charakterze fabularnym. Druga
z przywolanych prelegentek przedstawita wyniki badan ankie-
towych przeprowadzonych wsrod uczniow szkot podstawowych,
ktorych celem byto m.in. zbadanie obecnosci tematyki wojennej
na lekcjach jezyka polskiego. Porownane zostaly takze oczekiwa
nia uczniow wzgledem lektur szkolnych z pozycjami z aktualnie
obowiazujacego kanonu.

Dwa wystgpienia zostaly poswiecone motywom stowianskim
w polskiej literaturze mtodziezowej. Dorota Ucherek omowita
fenomen fantasy stowianskiej na polskim rynku wydawniczym.
postugujac sie przykladem oficyny Mieta. Z kolei Wiktoria Adam-
czyk skoncentrowata sie na sposobach, w jakie wspoétezesni auto
rzy polskiej literatury mtodziezowej przetwarzaja i reinterpretujag
motywy mitologii stowianskiej. W swoim referacie wskazata, jak
dawne wierzenia, postacie i symbole funkcjonujg w nowych kon-
tekstach kulturowych, odpowiadajgc na potrzeby mtodego odbiorcy
wychowanego w zupeltnie innych uwarunkowaniach spotecznych
i gospodarczych.

O spadku w ostatnich latach liczby wydawanych w Polsce ksigzek
dotyczacych uczud i emocji méwita Bogumita Staniow, wskazujac
tez, ze duza czesc tych tytutdéw to przektady 7 jezykow obeych. Pre-
legentka podkreslita, ze jesli dziecko nie zetknie sie z publikacjami
pomagajacymi mu identyfikowac¢ stany emocjonalne na poziomie
przedszkola, ewentualnie w I klasie szkoly podstawowej. to od wieku
dziewieciu lat szansa na kontakt z tego typu ksigzkami znaczgco
maleje, poniewaz zaledwie 63% publikacji z lat 2021—202/ byto
przeznaczonych dla grupy wiekowej od dziewieciu do trzynastu
lat. Z kolei Bozena Hojka poddata analizie lifehackowe” poradniki
dla mtodziezy na polskim rynku wydawniczym. Badaczka sku
pita sie gtéwnie na dwoch publikacjach — Szkolne lifehacki. Kiedy
szkola cie wkurza. a ty chcesz robic to. co kochasz Lestawa Dzika oraz
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Dlaczego szkola cie wkurza i jak jg przetrwac Mikotaja Marceli. Ba-
daczka zwrocita uwage, ze oba poradniki wpisuja sie w szerszy nurt
literatury popularnonaukowej adresowanej do mtodziezy, a opar
tej na krytycznej refleksji nad systemem edukacji. Prelegentka
omowita strategie narracyjne i komunikacyjne stosowane w tych
publikacjach. takie jak bezposredni zwrot do odbiorcy. memiczny
jezyk czy metafory zaczerpniete z kultury cyfrowej, ktore maja
na celu budowanie relacji autor—czytelnik opartej na zaufaniu
i partnerstwie.

Wsrod wygltoszonych referatow znalazty sie takze te dotyczace
wspolczesnych edycji utwordw z klasyki literackiej, ktére w kontek-
Scie edukacyjnym staty sie lekturami mtodych odbiorcow. Agnieszka
Kania. oméwiwszy trudnosci zwigzane z percepcja Zemsty Alek-
sandra Fredry przez uczniow starszych klas szkoty podstawowej,
wynikajace z nieznanej im obyczajowosci oraz jezykowego obrazu
Swiata, przedstawita koncepcje edycji tej zadomowionej w polskiej
tradycji komedii z wykorzystaniem doswiadczen krajow angloje-
zycznych w wydawaniu tragedii Szekspira z mys$lg o egzaminie
GCSE. Rafal Moczkodan zas zaznajomit stuchaczy ze skroconymi
i opowiedzianymi na nowo wersjami Opowiesci wigilijnej Charlesa
Dickensa. Zaprezentowany przez badacza przeglad publikacji do-
widdt, ze niestety mnogos¢ wydan tego popularnego tekstu nie
zawsze idzie w parze z ich jakoscia, a mtodzi czytelnicy w trakcie
lektury niestarannie przygotowywanych wydan moga by¢ nara-
zeni na bledy (m.in. jezykowe i rzeczowe) oraz kontakt z watpliwej
jakosci ilustracjami.

Ksiazki obrazkowe, powiesci graficzne, picture booki — do tych
wcigz niejednoznacznych okreslen, czesto mylonych i réznie defi-
niowanych, a takze do roli ilustracji i ich zwigzku z trescig ksigzek
dla niedorostych nawigzywatly wystgpienia Klaudii Zdrady. Ka-
tarzyny Krzak-Weiss, Katarzyny Wadolny-Tatar, Elzbiety Zarych
i Elzbiety Jamroz-Stolarskiej. Zestawienie roznych perspektyw
badawczych, liczne przyktady. krytyczne podejscie do takze tej
kwestii w analizie ksigzek dla mtodych odbiorcéw przyniosty
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ozywiong dyskusje oraz znacznie poszerzyly sposob ujecia pod-
miotu konferencyjnego namystu.

Jeszeze innymi polami refleksji zgromadzonych w Ksigznicy
Kopernikanskiej prelegentow byty zwigzki literatury dzieciecej
i mtodziezowej z przestrzenia Internetu i mediéw spotecznoscio-
wych oraz jej wykorzystanie w dziataniach edukacyjnych. Karolina
Starnawska w wystapieniu Bookstagram i literaturoznawstwo — dwa
swiaty, jedna pasja? O spotkaniu akademickiej analizy z internetowq
kulturq czytania podzielita sie swoimi spostrzezeniami z perspek-
tywy badaczki literatury, ale i aktywnej uczestniczki spotecznosci
czytelniczej na Instagramie (profil @lekcje_polskiego). Literaturo-
znawczyni wskazala, ze wspomniane srodowiska moga czerpac od
siebie nawzajem — naukowcy powinni inspirowac internetowych
tworcow do pogtebiania refleksji nad literatura, a takze dostarczac
im mniej oczywistych kontekstow interpretacyjnych. Natomiast
Srodowisko .bookstagramowe” moze sklania¢ akademikow do po-
szukiwania nowych form popularyzacji wiedzy o literaturze, a tak-
ze przypominac im o mozliwosci emocjonalnego zaangazowania
w lekture i kreatywnych formach wyrazu. Arkadiusz Gut wraz
z przedstawicielami swojego zespotu badawczego — Magdaleng
Sikorska i Kajetanem Kuligowskim — zaprezentowal interdyscy-
plinarne badania dotyczace wptywu czytania literatury pieknej na
rozwoj zdolnosci mentalizacyjnych, czyli umiejetnosci rozumienia
stanow umystu innych osoéh. Zespot, wykorzystujac dwie ksigzki
7 kategorii young adult, sprawdzat, w jakim stopniu dtugotrwata eks-
pozycja na literature pieckna sprzyja rozwijaniu empatii, rozumieniu
emocji oraz trafniejszej atrybucji stanow mentalnych innych ludzi.
Milena Osowska i Sylwia Marciniak przeanalizowaty zjawisko tzw.
trigger warnings. coraz czesciej pojawiajacych sie w publikacjach dla
mitodziezy, ukazujgc ich podwdjng funkcje — informacyjna i pro-
mocyjna. Badaczki zwrocity uwage, ze ostrzezenia te (dotyczace
np. przemocy. seksu, stygmatyzacji, tresci niepokojacych. ostrego
jezyka, zachowan ryzykownych, zdrowia psychicznego, $mierci,
naduzy¢, przestepczosci) po czesci swiadczg o trosce wydawnictw
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owrazliwszych odbiorcow, ale jednoczesnie stajg sie takze elemen-
tem strategii marketingowej. budujac aure kontrowers;ji, co zwicksza
atrakcyjnosc ksiazki na rynku wydawniczym. Katarzyna Kaczmarek
przedstawita swoje refleksje na temat wykorzystywania sztucznej

inteligencji w tworzeniu ksigzek dla dzieci. Wskazata potencjalne

korzysci wynikajace z wykorzystania Al w procesie tworczym, np.
jako pomoc w redagowaniu czy do przetwarzania i upraszczania
klasycznych tekstow literackich w celu ich popularyzacji. Jedno

czesnie Kaczmarek zaprezentowata szereg zagrozen wynikajacych
7z wykorzystywania sztucznej inteligencji do tworzenia ksiazek dla
dzieciimtodziezy — na czele z nieprzewidywalnoscig opartych na
niej narzedzi.

Terapeutycznym i moralnym aspektom ksigzek adresowanych
do mtodego odbiorcy — zwtaszeza w kontekscie obecnosci tematow
trudnych i tabuizowanych — poswiecono kilka wystgpien. Kata
rzyna Tatu¢ dokonata przegladu dostepnych na polskim rynku
wspotezesnych publikacji komiksowych, ktére podejmuja temat
depresiji. Prelegentka zwrdécita uwage na to. ze medium komiksowe
dzieki potaczeniu obrazu i stowa umozliwia szczegdlnie sugestywne
przedstawienie standéw psychicznych bohateréw oraz procesow
zwigzanych z chorobg i zdrowieniem. Wskazata. ze tego typu nar-
racje pelnia bardzo wazna funkcje, bowiem pomagaja mtodym
czytelnikom zrozumie¢ wtasne emocje, uczg empatii i przetamu-
ja tabu dotyczace zdrowia psychicznego. Dominika Wojtasinska
w referacie Psychologia pozytywna w literaturze dziecieco-mliodzie-
zowej podjeta analize wybranych i rekomendowanych powiesci
pod katem modelu PERMA. W kontekscie zagrozen wspotczesnego
Swiata i trudnych tematow dominujgcych w obowigzujacych lek-
turach szkolnych taka problematyka wydaje sie szansa na rozwaj
umiejetnosci samoregulacji emocjonalnej mtodszych nastolatkow
oraz zyskiwanie przez nich optymistycznego obrazu rzeczywistosci.

Agnieszka Handzel i Maciej Futyma opowiedzieli o praktykach
lekturowych w przestrzeni szkolnej, dzieki ktorym doswiadczenia
i refleksje wynikajace 7 czytania maja szanse pozosta¢ w uczniach
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na dtuzej, a rownoczesnie pozwalajg konkurowac ksigzkom z innymi
atrakcjami czasu wolnego. Agnieszka Gotebiowska-Suchorska zajeta
sie przegladem przewodnikow muzealnych, ktore adresowane sg
do najmtodszych odbiorcow. Analizowala je pod wzgledem tre-
sci, formy i funkcjonalnosci, zwracajac uwage na jezyk przekazu,
strategie narracyjne oraz srodki wizualne wykorzystywane do
wprowadzania dzieci w swiat sztuki i dziedzictwa kulturowego.

Osobnym i jedynym wystapieniem na temat wierszy dla mtodych
czytelnikéw byt referat Alicji Ungeheuer-Gotab poswiecony .zapo-
mnianej” ksigzce poetyckiej z lat 60. pt. Tanczqce konie autorstwa
Tadeusza Kubiaka, zilustrowanej przez Gabriela Rechowicza. Rze-
szowska badaczka zwrdcita uwage na walory artystyczne publikacji,
wskazujgc, ze stanowi ona cenny przyktad literatury dzieciecej
drugiej potowy XX wieku, w ktorej stowo i obraz wspottworza spojna,
wielowymiarowq narracje. Ungeheuer-Gotab podkreslita potrzebe
ponownego odkrywania tego typu dziet, ktore — mimo uptywu
lat — zachowujg aktualnos¢ i moga cieszy¢ mtodych czytelnikow,
a takze inspirowac¢ wspotczesnych tworcow.

Pierwszego dnia konferencji odbyta sie takze debata Nastolat-
ki wobec literatury dla mlodego odbiorcy z udziatlem uczniow szkot
podstawowych i srednich. Uczestnicy dyskutowali o swoich do-
Swiadczeniach czytelniczych, preferencjach literackich oraz o tym,
jakie ksigzki przyciggaja ich uwage i dlaczego. Poruszano zarowno
zagadnienia zwigzane z lekturami szkolnymi, jak i popularnymi
powiesciami mlodziezowymi. Tematem rozmowy staly sie takze
fenomen literatury cyfrowej oraz zwigzki mediow spotecznoscio-
wych z rynkiem ksigzki. Debata pozwolita pozna¢ perspektywe
nastoletnich czytelnikow w kwestii wyzwan, kontrowersji i zmian
aktualnie zachodzacych w przeznaczonej dla nich literaturze, stano-
wigc inspiracje zaréwno dla nauczycieli. jak i dla badaczy literatury:.

Kazdy z paneli zakonczony byt zywa dyskusjg uczestnikow konfe-
rencji. ktorzy zastanawiali sie nad przysztoscig literatury dzieciecej
i mtodziezowej w kontekscie dynamicznie zmieniajgcych sie potrzeb
mlodego czytelnika oraz roli edukacji literackiej w ksztattowaniu
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postaw czytelniczych. Omawiany byt ponadto wpltyw nowych me-
diow i technologii na sposéb odbioru tekstow literackich. Uczestnicy
rozmawiali takze o wyzwaniach. jakie stoja przed nauczycielami.
wydawcami i autorami w budowaniu mostow miedzy tradycja
awspotczesnoscia. Zgodnie podkreslali, ze literatura dla mtodych
odbiorcow pozostaje nie tylko narzedziem dydaktycznym, ale takze
przestrzenia dialogu pokolen, empatii i refleksji nad swiatem war-
tosci. Konferencja potwierdzita, ze wspotczesna literatura dziecieca
i mtodziezowa jest zywym, roznorodnym i tworczym obszarem
badan, ktorego znaczenie zaréwno w Swiecie nauki, jak i kultury

nieustannie rosnie.

odwotania

1. Organizatorami konferencji byty nastepujace instytucje: Pracow-
nia Badan Kultury i Literatury Dziecieco-Mtodziezowej Wydziatu
Humanistycznego UMK, Katedra Edytorstwa i Literatury Polskiej
Wydziatu Humanistycznego UMK, Wydawnictwo Naukowe UMK,

[ Liceum Ogdlnoksztatcace im. Marii Konopnickiej we Wioctawku
oraz Ksigznica Kopernikanska w Toruniu.
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